Queremos concluir este apartado dedicado a la comprensién lectora con

una reflexion acerca del problema de los jévenes y adultos analfabetos en
su lengua materna.

Muchos centros de Educacion Secundaria y otros de Adultos se encuentran
con la realidad de tener escolarizados a jovenes y adultos que no han
asistido nunca a la escuela en sus paises de origen. Son,
fundamentalmente, magrebies. Las razones son variadas: lejania de los
centros escolares, escasos recursos econémicos de los padres (n? de hijos,
carestia de los materiales escolares, ...}). En el caso de las mujeres, a estas
circunstancias se une tambien la discriminacion en funcion del sexo.

Muchos profesores tienden a confundir el concepto de analfabetismo. E|
analfabeto es sdlo aquel que lo es en su lengua materna y no los mal
llamados “agrafos latinos”, que son aquellos cuyos alfabetos tienen una
grafia diferente a la latina, por ejemplo, drabes, japoneses, griegos, rusos...
etc. Asi, hay paises con grafia muy diferente a la nuestra (China, Irak,...)
pero en los que no hay analfabetismo, y otros (Marruecos, Senegal,
Gambia) en los que si se produce este fenémeno.

Ante esta situacion, lo primero es determinar si el alumne en cuestién es un
analfabeto en su lengua materna o si el problema es de otra indole (el
estudiante sabe |eer y escribir en arabe, etc., pero su escolarizacién ha sido

precaria}my carece 0 tiene deficiencias en las técnicas instrumentales
basicas™'}.

El trabajo con uno u otro grupo diferird notablemente. Mientras que con
estos ultimos el trabajo consistird en un desarroilo de esos instrumentos, a
los analfabetos en su LM habra que ensefarles la L2 de forma oral, siendo
conscientes de que estos estudiantes no pueden utilizar el recurso de la
lecto-escritura para aprender, sino que usan, basicamente, estrategias de
memoria. Y este proceso, la ensefanza del espanol, debera ser previo al
de la alfabetizacidn, ya que ésta sélo se produce a partir de que la lengua
as significativa para el estudiante. En este sentido, en muchos centros se
alfabetiza al alumno antes o a la misma vez que se esta aprendiendo la
lengua oral, con lo que muchos aprendices aprenden a escribir Mi marma me
mima sin saber qué significan esas palabras. Todo un contrasentido.

Desgraciadamente todavia no hay muchos materiales para la ensefianza
oral del espanol y para la alfabetizacion de inmigrantes, pero ya ha habido
algunos intentos entre los que destaca el Manual de Lengua y Cultura para
inmigrantes, elaborado por Céritas, que resefiamos en el capitulo dedicado
al analisis de los materiales de ELE que hay en el mercado.

* Por gjemplo, segin la Unesco, Marruecos es una de los paises donde la escolarizacion es mas
deficiente, solo el 60% de los nifios llega a 5° de primaria,
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2.- CAPACIDADES PRODUCTIVAS

Aungue comparien la dificultad de tener qué ’aprer}deresgztac;?edégﬁ
(fonético/ortogréfico) distinttl)E al dg la Ll;\ilj.g,allfrsl e:rg)r:e:lcér; n?[; i é{acion 2 tienen
isticas diferentes. En pnmer , :
Z?wi:aocr:’i;?nos una fimitacion de tiempo que ho hallamos en aquerlif:\i.r Ivrlggter?s
que cuando escribimos podemos planificar lo que wamobs| a eos;c . énas ha¥
correqr odas las veces que doseomon, T heblar sin saber que
i ensar y muchas v .
3:2‘3(9) gaga:acii)r, ni cgmo lo haremos, de ahi los f_recuent‘les tntubtigz,r rleaés_,
pausas, las reformulaciones, las fra;;eg agramatlcalei, ?s (?;87) e
ciones... Hablar “consistiria - como _mdlca Jan Pete.r ?u 2nsamiento y
ganar tiempo para adecuar la velomdac_l c,i,el lenguaje a "p G
la velocidad del pensamiento al Iepguaje, y prqeba de.e g;_ i
hacemos de algunas palabras 0 sonidos que no tienen signi |cSa;1 : pues...,
eh..., humm...), pero que nos ayudan a darnos tiempo para pensar.

En la comunicacion oral, si la interaccjén es cara a car1a - 3( esi:ﬁeﬁi,_
seguramente, el caso mas usual en el ambito dz la Easc(tjje a:o-, n:)\:rameme
or lo que, ademas de .
cutores suelen estar presentes, p : \ l
i i estratégicos (la
inglisti [ repertorio de recursos .
lingistico, interviene un amplio ert ! : ia
en?onacién los movimientos, la posicion en e|_ gspéicllgé ::e r:x;g\;gab e?o
! e (s n .
ilitan 1a produccién/comprensio :
gestos, Blc ) O v eont imos depende de lo dicho
' i ue lo que decimos dep
en esta interaccion continua, en laq que CeE e S e
i e memoria. NO som
tor, tenemos una limitacion
por nuestro intetlocutor, _ o MmO rdamos
i nte lo que se dice, SINC § '
capaces de recordar I|teralme e, sin ; e
sentido global de lo verbalizado y a vec(:jef, tlr;()mgg;rra ;ésr?&ed?ba?" qS ©
[ e ses del i é 7"
nuestro discurso esté lleno de fra . A e
ncia se exige al alumno que p C
embargo, en clase, con frecue € e B on
i 5 i i mbién con total coherencia ¥
discursos no sdlo con fluidez, sino ta el .
formal, cosa que se aleja, como vemos, de las condiciones reales de

comunicacion oral.

i ' ion cor
En la expresion escrita, por el contrario, N0 syele haber' ur||_a ni?;:(ajgasccm
el lector a corto plazo y 108 recursos estratégicos son mas lim .

2 1.- Caracteristicas de ia comunicacion hablada.

Aungue hay ocasiones en que no es asi_, ha'bllar. consm;ao r?a:
interactuar con otro u otros y est_a comunicacion mterspe( o
tiene una serie de caracteristicas (Castrillo, 1995),

1987).

_ o od
= la comunicacion tiene una finalidad, un prqposﬂo que F:;cte
ser informar, persuadir, eic. Es decir, tiene un ca

funcional.
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= Se produce entre dos o mas personas porgue una conoce lo
que otra desea conocer. Es decir, existe un vacio de informa-
cidn que tiene que cubrirse. Esta  informacion tiene:
® Un caracter afectivo, ya que interesa a los participantes.
® Un caracter cognitivo (transmite conocimientos/valores).
® Es verosimil.

Se comunica por razones de contenido, no de forma.
Es un proceso de acciéon méas que de abstraccion.

Intervienen en ella elementos extralingiiisticos como son los
gestos,

g 448

Los hablantes estan constantemente poniéndose de acuerdo
(negociacidén) sobre lo que estan diciendo, sobre cémo decirlo,
etc., y procurando que la comunicacion se mantenga. Para
ello dejan claro cual es el objetivo de la conversacion: “No, yo
te lo decia porque...”, controlan que el interlocutor comprende
‘éme entiendes?; piden su opinidn: ;verdad? ;A que si7;
resumen: ‘o sea...,”eic.

Cuando interactdan, hablante y oyente tienen que respetar una
serie de principios definidos por Grice (1975), presentes en
cualquier tipo de comunicacion y que no dependen del idioma.
Sggu_imos aqui la reformulacion hecha por Nauta (1987). Estos
principios son:

= De cantidad: la intervencion debe ser tan informativa como sea

necesario. No debemos decir ni mds ni menos de g que se
espera®.

= De calidad: alude a la necesidad de que la intervencion sea
veraz, que no se hable falsamente o sin la informacion
necesaria. En caso contrario, estamos obligados a indicar
inseguridad.

= De relevancia: lo que se dice tiene importancia, es relevante y
se interpreta como tal. Si el oyente no encuentra relevancia en
la intervencién busca otra interpretacién mas plausible.

= De relacién o estilo: lo que se dice tiene que ser pertinente
respecto al tema que se trate y al contexto.

45 " . N .

El habla de los nifios y los ancianos no sucle respetar este principio. Pensemos si no en los mondlogos
en los que los abuelos cuentan sus vivencias pasadas, o en las largas y desordenadas explicaciones gue
nos dan los nifios.
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=> De manera: se exige que la informacion no sea ambigua.

=> De sinceridad: expresar la actitud del interlocutor.

/ ;Cudles de estas mdaximas conversacionales se han
transgredido en el siguiente dialogo?

O Hans: Buenos dias. Yo me llamo Hans Pbtter. Yo soy de
Alemania. Estudio arquitectura y vivo normalmente en
Colonia. ; Tu como te lfamas?

® Syvie: Buenos dias. Yo me llamo Sylvie. Yo soy francesa.
Estudio magisterio y vivo en Lyon. Ahora vivo con una amiga.
Ella se llama Kate. Es americana, de Chicago. Nuestro piso
es muy bonito aunque caro. Tiene tres habitaciones y dos
bafios. La terraza da a la calle. La calle es muy ruidosa pero
bonita.

O Hans: ¢ Es el sefior Garcia nuestro profesor?

® Syvie: Si, el sefior Garcia es el profesor de nuestro curso. Es
muy culto.

QO Hans: jAh! Se me olvidaba, ¢ cudl es tu direccion?

® Syvie: Mi direccion es calle Reina, n® 15, 7%, 1° Mi teléfono es
el 322-14-08.

O Hans: Gracias. Adios.

® Syvie: Adids. Hasta mariana.

(Ejemplo de Teresa Espano Giralt y Estrella Montolio Duran.)

Come podemos observar, son varios los principios que se han viulrerado en este
didlogo “tan artificial”. Por una parte, el de cantidad: ambos interlocutores
intercambian mds informacion de la que es necesaria en esa situacion de
comunicacion (son dos estudiantes de espafiol que acaban de conocerse). El de
relacion, ya que parte de lo que se dice no respeta la temdtica de la CORVersacion
(estdn hablando de un profesor y Hans pasa a pedir la direccidn de Syvie), y el de
relevancia (no sélo se da informacion del piso, sino de la calle en la que se ubica, 0
no sélo se dice quién es el profesor sino que, ademds, se le califica).

Como ya se ha indicado en los capitulos referidos a la adquisi-
cion/aprendizaje de una L2 y en el de las destrezas receptivas, lo mas
importante, antes de que el alumno aprenda a hablar, es la exposicion a la
nueva lengua y la comprension de los mensajes que oye {input
comprensible). Y aunque los nifos y jévenes inmigrantes, asi como muchos
adultos, estan, por el hecho de vivir, trabajar o estar escolarizados aqui,
muy expuestos a los datos del espafiol, la tarea del profesor debe ser la de
proporcionar al estudiante gran cantidad de input comprensible mediante un
lenguaje simplificado, (que no “tarzdnico”), en el que haya elementos
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conocidos por el alumno pero que a la vez le proporcione nuevos elementos
{1+1 de Krashen).

2.1.1.- Tipologia de las actividades de expresion oral

= PRODUCCION
FORMAL
ACTIVIDADES _
DE PRODUCCION
ORAL -
A. COMUNICACION
FUNCIONAL
S PRACTICA -
COMUNICATIVA A. DE INTERACCION
SOCIAL
| |

Segun distintos autores existen dos tipos de actividades de expresion oral.
las de produccidn formal y las comunicativas.

Las primeras tienen por objeto la practica, mecanica o no, de formas y
estructuras de la lengua.

Este tipo de practica ha sido la base de los métodos audio-crales de la
década de los 60/70 y es muy probable que muchos de nosotros
reconozcamos la forma en que aprendimos lenguas extranjeras en este tipo
de gjercicios:

M Siga el modeto:

Pedro es moreno/Luisa.
L uisa es morena.

1.- Ellos son amables/u ...
2.- Angel es alto/Susana...
3.- Eres alemdn/ Vosolros ...

El Espafial 2000. SGEL/Cologuio, Madrid, 1986.
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El objetivo era, unica y exclusivamente, la ejercitacién gramatical totalmente
descontextualizada, y lo que se pretendia era la creacién de habitos
linglisticos siguiendo los modelos conductistas.

Con las nuevas tendencias de ensefianzas de lenguas este tipo de
gjercitacion cayd en desuso. En la actualidad, y dado que todavia se
desconocen cudles son los procesos de aprendizaje de las lenguas y por lo
tanto no se puede ser radical en cuanto a qué es lo que o potencia o no
(Widdowson 1989), la practica estructural puede ser valida siempre que se
la dote de un contexto y una significacion.

Parece ser que los nifios no pueden aprender cuestiones gramaticales
antes de la etapa de las operaciones formales: para unos autores, a partir
de los 11/12 afos, para otros de los 14/16. Por lo tanto seria innecesario
hacer actividades de este tipo, pero hay algunas gue por su naturaleza
pueden resultar atractivas a los escolares.

Seguiremos aqui la clasificacion hecha por Margarita Ravera (1990) quien
establece como actividades de produccion formal:

® Practicas de pronunciacion: 6
- Reproduccion de sonidos aislados
- Reproduccion de palabras:

Un gjemplo de este tipo seria: “Intenta decir estas palabras. ; Qué
fienen en comun? rosa, perro, Roma, corre, Enrique, Israel,
alrededor.

E.L.E. Curso de Espafiol para extranjeros. S.M. (1994)

s or 4
- Reproduccion de frases, trabalenguas®’:

Di este trabalenguas: El perro de Roque no tiene rabo, porque
Ramon Rodriguez se lo ha robado.
E.L.E. Curso de Espanol para extranjeros. S.M. (1994)

® Ejercicios de memorizacion:
- Canciones, versos, adivinanzas, dialogos.
- Frases que sirven de “ayudas” y que permiten at alumno
el control del discurso:

* Gran parte de nuestros alumnos inmigrantes proceden de Marruecos y de China. El dialecte marrequi,
el dariya, venc 3 fonemas vocales /a/ /i fu/ en contraste con el espaiiol, que tiene 5, Esto hace que para un
Nativo drabe sobre un fonema de los pares /i, o/u, con lo que anulan dicha oposicién. Por ¢llo, no se sabc
si dicen piso/peso. muro/moro.

Los alumnos chinos tienen dificultades para percibir y pronunciar los contrastes r/l, rfrr, etc.

“La repeticion es una cstrategia natural mds. pero el trabajo no puede basarse énica v exclusivamente en
ella.
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¢ Puede/puedes repetir, por favor?
Mas afto, por favor.

Mas despacio, por favor.

¢ Como se dice ------- en espafiol?

® Ejercicios de practica mecanica: drills.

Drill de transformacion. Gran grupo. La clase transforma
una frase del profesor o de una grabacion de acuerdo con
un modelo.
P. Me gusta mucho el vino.
AA. Pues a mi no me gusta nada.
F: Me gustan mucho los coches.
AA. Pues a mi no me gustan nada.
P: el agua/las naranjas/ el deporte/ la musica/ los bocadillos
de tortilla. ..

Ejempio de Ramén Palencia.

® Ejercicios de practica explicita de alguna regla gramatical.

Ejemplo: Habla. ;Cuantos afios tienen?
Jesus. Tieng-----———=-=mzmmeeas
Ana. Tieng -—-----weemmmmeama_
I Lo T T T e ——
Raquel. Tiene ----------—--
Cristina. Tieng ---======ns-—
Pasacalle 1. SGEL. (1997)

® Ejercicios de atencién a la forma, sin que el alumno tenga que
producir,

Frente a este tipo de practica se encuentran las actividades
comunicativas o de “expresion natural”, en las que los estudiantes usan la
lengua gue estan aprendiendo para comunicar significados concretos y asi
conseguir unos determinados objetivos.

Estas actividades se caracterizan, segln la autora anteriormente citada, por:

C> Ser significativas para el alumno (se debe hablar de cosas que
tienen sentido para él).

= Lo mas cercanas a su realidad. Los temas sobre los que se
hablara seran los mas préximos a la realidad del nifio (&l mis-
mo, sus companeros, las actividades que realizan, la clase...).

= Abiertas: que permitan al estudiante decir lo que él desea en
ese momento o introducir nuevos temas.
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= De complejidad (gramatical, iéxica, comunicativa) progresiva.

= En las que se respete el desfase comprension/produccion
(“periodo silencioso”).

> Se da la correccion del contenido y na de la forma™.

Sequiremos aqui la clasificacién realizada por Littlewood (1981). Para este
autor una actividad es comunicativa cuando la atencion de los alumnos se
centra en el significado y no en la forma. Estas actividades pueden ser de
dos tipos: comunicacion funcional o de interaccidn social.

® COMUNICACION FUNCIONAL:

Los alumnos intentan realizar una tarea utilizando los recursos linglisticos
de que disponen. El éxito se mide por cdmo resuelven la situacion.

N Compartir informacién con cooperacion restringida. Un estudiante
tiene una informacion que otro debe descubrir a parir de, generalmente,
preguntas de respuesta simple del tipe si/no y de las estructuras linglisticas
que se quieren practicar. Dentro de esta categoria se incluirian:

QO |dentificacién de imagenes: Un alumno (A) tiene una serie de
dibujos diferentes en pequefios aspectos (color, tamafio,
ubicacion...). El otro alumno (B) sélo tiene uno de ellos. A tiene que
descubrir cuél es el que tiene B.

O Descubrir 2 _imagenes idénticas: en esta actividad los dibujos,
diferentes en pequefios detalles, no los tiene un solo alumno, sino
un grupo de ellos (4). El 5° estudiante tiene una copia de uno de
ellos y tiene que hacer preguntas a los compaferos para adivinar
quién tiene un dibujo igual que el suyo. De este tipo es la actividad
“encuentra a tu comparnerg”.

Ejemplo: Elige un mes, una ciudad y un hotel para tus vacaciones.
Luego intenta encontrar a otros compafieros gque vayan a ir de
vacaciones el mismo mes, a la misma ciudad y al mismo hotel.
iCuantos mas, mejort*.

* Adela Franzé (1998) narra, en un estudio heche por ella sobre 1a integracion de los nifos inmigrantes en
el sistema escelar. que una clase de 67 realizd una composicion que mvieron que leer ¢n voz alta. Una
nifia magrebi. cuando leyo la suya. fue cominuamente corregida por ¢l profesor cada vez que confundia
efifofu. El profesor hacia que 1a nifa repitiera la palabra correctamente y finalmente le puse un ejercicio
de copia de las palabras en las que habfa cometido “errores”™. quedando relegado a un segundo plano ¢l
contenido del escrito.

* Presentamos este ejercicio para ejemplificar el modelo de Tos de “encuentra tu pareju”. pere tal y como
estd definido nunca deberfa ser llevado al aula de inmigrantes/refugiados. a no ser que se presentase de
manera lidica, ya que para un adulto inmigrante puede resultar hiriente dadas sus condiciones de vida.
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Mes JULIO AGOSTO SEPTIEMBRE
Ciudad BENIDORM  MARBELLA SAN SEBASTIAN
Hotel RITZ PALACE NACIONAL

Ejemplo de Ramon Palencia.

O Descubrir secuencias o ubicaciones: el alumno A tiene una serie
de 6 dibujos/imagenes secuenciados. El alumno B tiene la misma
serie, pero desordenada. B tiene que averiguar el orden y colocar
sus dibujos. También son de este tipo las actividades donde un
alumno tiene que descubrir ubicaciones de personas u objetos en
un plano de una ciudad, de una casa..., etc.

O Descubrir la informacién _que falta: el alumno A tiene una
informacion en forma de tabla ¢ esquema al que faltan algunos
datos que se encuentran en |a tabla de B.

¢ Descubrir caracteristicas que faltan: El alumno A tiene un dibujo
completo mientras que el compafiero tiene el mismo dibujo en el
que faltan algunos detalles. A tiene que descubrir qué elementos le
faltan a B en su dibujo.

O Descubrir secretos; un estudiante tiene una informacion “secreta”
que el resto del grupo tiene que descubrir. Los ejemplos tipicos de
este tipo de actividad serian ios de ";Qué profesion tengo?” (el
grupo tiene que descubrir a qué se dedica A) o “Adivina quién soy”
(A es un personaje famoso a quien hay que descubrir).

Ejemplo: ¢Jugamos a las adivinanzas? Uno de vosotros piensa en
algo cuyo nombre en espafol todos podais conocer o en un
personaje muy conocido por todos. Los demas tenéis que adivinarlo
con preguntas del tipo: ¢Es una persona? jEs un animal? ;Es una
cosa que sirve para...? El otro sélo puede contestar si/no.

® ; Es una persona?

O No.
® ; Es un animal?
Q No...
Una persona la capital de un pals  un objeto de la clase
Un hombre un/una cantante empieza con vocal/conso-
nante/pe/ce...
una mujer un/una escritor/a tiene 4/5/7 ... letras. ..

Rapido. De. Difusién. (1994}

SR SR L L

Lt LR e e

s Compartir informacién con cooperacion no restringida: En ellas no
hay reglas que controlen la interaccion.

O Comunicacion de dibujos: el alumno A tiene que describir formas
y figuras que el alumno B dibuja.

O Comunicacion de modelos: el alumno A da instrucciones para
que el alumno B construya un modelo, prepare una comida, etc.

O Encontrar diferencias: dos alumnos tienen que describir sus
dibujos para encontrar las diferencias que hay entre ellos.

O Sequir instrucciones sobre direcciones: 2 alumnos tienen mapas
idénticos. En ellos, el alumno A tiene ubicados una serie de edificios
y tiene que dirigir a B hasta el punto correcto.

A Compartir y procesar informacion: los alumnos, ademas de compartir
la informacién, tienen que discutifa y valorarla para solucionar un problema.

O Reconstruccion de una historia: una historia en imagenes se
reparte entre varios alumnos, quienes deben reconstruir la
secuencia completa. Otra version es un texto con oraciones
desordenadas.

Ejemplo: En parejas, ordena la siguiente historia:

a.- Le dijeron que habia dos.

b.- El segundo tenia la ropa sucia y su local estaba hecho un
asco. Ademads, tenia el pelo muy mal cortado.

c.- Al llegar, decidié que necesitaba urgentemente cortarse el
pelo y pregunto si habia algin peluquero en el pueblo.

d.- También le dijeron que el primero era un hombre muy
elegante con el pelo muy bien cortado y un local limpio.

e.- Un filésofo fue a un pueblo pequefio de las Alpujarras
granadinas.

f.- Ni el primero ni el segundo tenian empleados.

g.- Tras pensarlo durante unos segundos, se levantd y se dirigio
a una de las peluguerias.

h.- Tras informarse sobre los dos pelugueros, el sabio dudada a
cuaiir.

i.- Como no sabia qué hacer, se sentd bajo un arbol a pensarlo.

i} ¢A qué peluguero fue? i
Ramén Palencia.

0 Materiales del MEELE de la Universidad Antonio de Nebrija.
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O Completar informacién para solucionar un problema: cada
alumno posee una parte de la informacién necesaria para solucionar
un problema.

Ejemplo: Entre tu compafiero y ti podéiss recostruir, comple-
tamente, estas fichas sobre personajes famosos de la vida cultural
espaola e hispanoamericana. Hazle las preguntas necesarias y
responde a las suyas °.

Alumno A Alumno B
Nombre: José Nombre:
Apellidos: Carreras Apellidos: Carreras
Prof_esién: Profesion: cantante de dpera.
Nacionalidad Nacionalidad: espafiol.

Nombre: Maruja Nombre: Maruja

Apellidos: Apellidos: Torres
Profesién: periodista Profesidn:
Nacionalidad: espaiola Nacionalidad:

De dos en dos. Difusién. (1992)

;I Proqesar informacion: los estudiantes no necesitan compartir
informacién, ya que disponen de los datos. El trabajo consiste en discutirlos
y evaluarlos con el objeto de sclucionar un problema.

En estas actividades, que permiten un uso mas creativo y libre de la lengua,
!os g]umnos no solo tienen que analizar la informacidn sino también razonar,
justificar y convencer para tomar una decisién comun.

. Ejemplo: Aliénez es un extraterrestre que tiene una dificil mision en
la Tierra: tiene que llevarse a su planeta a cinco (y solo cinco) terricolas
para gue los cientificos puedan estudiar cémo somos los humanos. Por
casualidad, ha caido en vuestra escuela. Reunete con otros tres
companeros y discutid que cinco personas de la clase pensais que son los
mas adecuados.

Réapido. Difusién. (1994)

m INTERACCION SOCIAL:

Con este tipo de actividades se pretende no sélo el que los alumnos
formulen discursos correctos desde el punto de vista lingliistico o funcional,

o . . ‘ _

Este ejercicio no puede realizarse como tal con nifios ni adultos inmigrantes dado el que presupone e
participar del conocimiento de una cultura. la oceidental, que no es, m mucho menos, comin a todos los
lndwnduqs. No obstante, a partir de esta idea ¢l profesor puede proponer otros mas adecuados al perfil de
sus estudiantes.

140

sino que ademas sean adecuados al contexto social en el que se
desarrcllan.

Dado el que el aula es un ambiente “artificial”, para entrenar al estudiante en
situaciones reales de comunicacion, es decir, en las que se realizan en el
mundo exterior, existen una serie de actividades en las que se representa
en la clase la diversidad de intercambios de la vida real. Actividades de

interaccion simulada son:

e Los debates, didlogos y exposiciones de temas de interés,
sugeridos por los mismos alumnos o por el profesor, pero teniendo claro que
normalmente se habla mas cémodamente sobre un tema que se conoce
bien. Actividades que se pueden realizar con alumnos de nivel avanzado.

e Dramatizaciones: se pueden representar pequefios dialogos
tomados del libro, etc. Las marionetas pueden ser muy adecuadas para los
nifios mas pequenos.

Eijemplo: {Vamos a hacer teatro! Completa esta ficha y este dialogo con tu
compafiero y, después, representalo:

PRINCIPE PRINCESA
Nombre: Nombre:
Apellidos: Apellidos:

Nombre del padre:
Nombre de la madre: Nombre de la madre:
Lugar de nacimiento: Lugar de nacimiento:
Edad: Edad:

Nombre del padre:

DIALOGO:

PRINCIPE: Buenas tardes, princesa.
PRINCESA: Buenas tardes, ----------=----===
PRINCIPE: ;Cémo te llamas?
PRINCESA: ---=srr-mmmmmmmommmmm o emes , By ta?
PRINCIPE: ------
PRINCESA; --mr--amnmmmmmemmm s mmm o msnmmnome e
PRINCIPE: 4 Cuantos afos tienes?
PRINCESA; -------s-==mm-=mmrmmmmmmnomnssmnsmenes
PRINCIPE: ;Quieres jugar?
PRINCESA: ---------ssw==mn=snmmmemes oo omm oo efc.

Encuentros. Didaco-SGEL, 1992,

® Juegos de roles: los alumnos conversan en parejas, grupos, etc.
adoptando una personalidad diferente a la suya y que les ha sido asignada
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previamente por el profesor. El ejercicioc se realiza a partir de unas
instrucciones escritas y puede ser mas o menos guiado.

Eiemplo: Escucha y lee.

® Soy el genio de la lampara. Puedes pedir tres deseos.
O ¢ Puedo pedir tres deseos?

® Si, ;qué quieres?

O Mmm... Quiero ser un principe.

@ De acuerdo. ;Qué mas quieres?

(> Ahora quiero tener muchos amigos.

® De acuerdo. ;,Qué mas quieres?

O Quiero... {Tres deseos mas!

@ |No puedes pedir tres deseos mas, es una trampa!

©Q Sois Aladino y el genio.

A (Aladino): dice lo que quiere.
B (El genio): dice si puede o no concederle cada deseo.
Los Trotamundos. Edelsa. (1998)

® Simulaciones: son actividades en las que los alumnos deben
desenvolverse en un contexto imaginario definido por el profesor, Son
similares a los juegos de rol, pero la ficcidn se introduce en |a situacion y no
en la creacion de personajes.

Ejemplo: Escucha y lee.

® Buenas tardes.

O Queria una hamburguesa con queso
Q¢ Cuanto es?

@ Son 265 pesetas.

(2 Agui tiene.

@ Gracias. Adiés. Buenas tardes.

©O En parejas representad otro didalogo con estos personajes;

A} el camarero/camarera.
B) quiere un trozo de pizza tres quesos y un refresco de naranja.

Adaptacion de un gjercicio de Los Trotamundos. Edelsa. (1998)

De todo este tipo de actividades, y dado que el aprendizaje de la L2 es una
actividad social, se puede inferir la importancia del trabajo con distintos tipos
de agrupamiento, fundamentalmente, en parejas y en grupo, dependiendo
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de la edad y de la etapa evolutiva del nifio (de su capacidad de
cooperacion®) y de la naturaleza de la actividad.

Aunque estos tipos de agrupamiento tienen detractores por el nivel de
“ruido” que se produce, la pérdida de tiempo que implica ia reorganizacion
de los alumnos, los espacios, etc., son mdltiples sus ventajas:

® Aumentan las posibilidades de practica de la L2.

® Favorecen la utilizacion del idioma con naturalidad y sentido.

® Permiten a los alumnos descubrir por si mismos cémo funciona
el idioma y facilita su automatizacion.

® Les hacen conscientes de la entonacion y los registros
comunicativos adecuados.

® Ei profesor deja de ser el protagonista y pasa a ser un
“consegjero”.

® Proporcionan al profesor mas tiempo para atender
individualmente a los estudiantes.

® Posibilitan la evaluacion continua.

® Aumentan la motivacion y el interés.

@ Ayudan a aumentar la confianza y la seguridad de los alumnos.

® Estimulan la creatividad.

® Facilitan el acercamiento interpersonal.

® Disminuyen el miedo a cometer errores.

® Disminuyen las rivalidades y crean lazos amistosos.

Brown, L. y Pain Arias, M2 Antonia

Esta forma de agrupamiento, bdsico en la clase de espafiol (el aula de
compensatoria), es mas importante adn si cabe en el aula de referencia de
los escolares. Los nifios inmigrantes pueden verse ayudados en su proceso
de adquisicion/aprendizaje por la interaccion con sus iguales espafoles,
ademas de que se fomenta el trabajo cooperativo, solidario e intercultural.
Esto supone que en las clases donde hay nifios/nifias inmigrantes éstos,
sobre todo al principio, no deben estar sentados solos, sino junto a nifios
nativos con los que puedan interactuar. De esta manera, el nifio extranjero
tiene como fuente de input no sdlo a su profesor, sino también al
companero, quien le suministra datos de nuestra lengua aun mas
significativos, etc., que aquel. Lo dicho anteriormente conlieva, por tanto, el
desterrar cierto uso que ‘“castiga” al nifio inmigrante al fondo de la clase, en
donde, mas o menos, se le “olvida™”.

7 E nifie de 7/8-11/12 aiios ha superado su etapa cgocénirica y necesiturd adquirir comportamientos
cooperalivos y colaboratives. L interaceién y 1a negociacion en la toma de decisiones empezardn a tener
mucha importanciz en su desarrollo personal.

' Aunque ésta no es una costumbre extendida, si ha sido observada de forma directa por M* José Briaz-
Aguado, como queda recogido en su libro Escuela v Tolerancia.
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2.1.2.- Estrategias que favorecen la produccion oral.

Cuando hablamos una L2 solemos utilizar una serie de estrategias para
compensar las limitaciones que tenemos por el desconocimiento de la
nueva lengua. El profesor tiene que, por una parte, ser consciente de su
existencia y, por otra, potenciar en el escolar la utilizacion de estos
procedimientos.

Estos mecanismos han sido estudiados por Eliis (1985), O'malley & Camot
(1990) y otros (Sonsoles Fernandez, Rosa M2 Manchén, etc.) Segun estos
autores, las estrategias que se utilizan al hablar una L2/LE son:

El aprendiz anle sus dificuliades:

a) evita el tema {por desconocimiento

del léxico o las estructuras.

b) Abandona el mensaje al no saber seguir.

DE EVASION

DIRECTAS: el aprendiz pregunta cudl es
el término/estructura dgesconocida ;Como
se dice X en espariol? ;Como se flama
{sefiala} esto en espanol?

INDIRECTAS: e estudiante deja la frase
inacabada pidiende ayuda al intertocuter
con un gesto.

COOPERATIVAS

+TRANSFERENCIA:

- Ef alumno traduce literalmente a su L1.

- €l alumno usa ia palabra desconocida en
sulloenotrald.

=PARAFRASIS:

a) aproximacion: uso de
vocabulariofestructuras de la L2 que,
aungue incorrectas comparten rasgos
semanticos con la palabra desconocida.

b) circunloquio: e! estudiante describe las
caracteristicas, etc. en vez de usar la palabra.
¢) invencién de palabras: el aprendiz crea
una palabra para cemunicar un cenceptc.
dy sustituye una palabra por otrade la L2,
) reestructura el mensaje.

+JS0 DEL GESTO PARA COMUNICAR.

COMPENSADORAS

r NO COOPEHATWAﬂ——

El alumno persevera, se toma su tiempo hasta encontrar la palabra adecuada en la L2.

2.2.- Expresion escrila.

La didactica de las segundas lenguas ha mostrado en los ultimos tiempos
una cierta desatencion a esta destreza al concedérsele una mayor primacia
a la lengua oral. Sin embargo, en el contexto escolar las destrezas escritas
(leer y escribir) son, tal vez, las que mas importancia tienen, incluso para los
nifios nativos, pese a que pueden ser consideradas, en cierta medida, como
“artificiales”, ya que:

a) Los nifios adquieren el lenguaje oral de forma natural Y
espontanea, mientras que el codigo escrito requiere de un proceso

RS o Ry Rt

e P 'gﬁgh:wafa%?—fa; il

de aprendizaje que se realiza en el seno de la escuela, a una edad
determinada (entre 10s 6-8 afios} y con cierto esfuerzo.

b) El habla es el medio mas universal de comunicacion, y en todas
las lenguas humanas el cédigo oral precedio al escrito.

c) La lengua hablada es la forma mas rapida y usual de
comunicacién diaria. Basta con analizar el uso que se hace de la
escritura a nivel cotidiano para darnos cuenta de que, pese a que
vivimos en un mundo totalmente alfabetizado, son relativamente
pocas las situaciones en las que escribe un adulto medio, aungue
esta situacion parece estar cambiando con el uso de los
ordenadores, el fax, el correo electrénico, etc.

% A modo de reflexion, os proponemos cumplimentar el
siguiente esquema:

ESCRIBIMOS ! ¢Qua? ¢A quién? 2 Para qué?

Adultos en su LM.

Nifios en su LM.

Nifos/jévenes
inmigrantes
escolarizados, en la
L2,

Adultos inmigrantes
en L2,

Con esta tarea quiza nos hayamos dado cuenta de que no todas las
personas tienen las mismas necesidades a la hora de escribir. Asi, por
ejemplo, a las que pueden ser consideradas como comunes a cualquier
adulto (rellenar impresos/ formularios, redactar caras, denuncias, avisos,
instancias...), en el caso de los estudiantes habran de sumarse otras
especificas de su condicién, como son la realizacion de examenes, trabajos
monograficos... Y si comparamos las que tienen los adultos en su LM. y los
inmigrantes adultos en la L2., veremos que algunas necesidades son
comunes (las que tienen que ver con los escritos de tipo institucional ©
publico), mientras que otras (las que estan vinculadas a los escritos de tipo
personal, tanto los de uso propio como aquellos que se dirigen a otras
personas), se realizan en la lengua materna. Es decir, el adulto inmigrante
escribird en espafiol un formulario, una instancia, efc., pero con toc}a
probabilidad |a lista de la compra o la carta que escribe a su familia estaran
escritas en su lengua de origen.
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Dentro del contexto escolar, en el caso de los nifios y jovenes, ya sean
nativos o inmigrantes, las necesidades de escribir serdn basicamente las
mismas, ya que todos ellos necesitaran realizar actividades escolares,
controles, exposiciones de temas, redacciones en las que describan, narren,
etc.

De la tarea propuesta se deduce también que todos los escritos tienen un
para qué, una finalidad. Van dirigidos a alguien, es decir, tienen un lector
real™, y se producen en un contexto, en una situacion determinada, e
incluso, en un lugar fisico concreto. Pensemos, por ejemplo, en lo diferente
que puede llegar a ser escribir en un ambiente relajado, distendido, o en un
examen.

La funcidn que tenga el escrito y la relacion existente entre los
interlocutores determinan, por un lado, la eleccion de un determinado tipo
de documento con sus convencionalismos linglisticos (formulas, léxico, ...)
y el tono en el que ha de ser escrito.

% ¢ Con qué tipo de escritos podemos reclamar algo? ;Cual

es la relacion que se establece entre los interlocutores en este
caso? ; Qué tono tendrd el texto en esta situacion?

La funcion de reclamar podemos realizarla con instancias. denuncias, etc.
La relacion entre los interlocutores serd, por una parte, la propia enlre
desconocidos, pero por otra, la que se establece entre un ciudadano y la
administracion, empresa, etc. Por consiguiente, el tono del escrito podrd
ser neutro al contar los hechos que provocan la reclumacion y firme al
exigir nuestros derechos.

Pero, ;como se aprende a escribir? Las investigaciones afirman que la
lectura influye notablemente en la capacidad de escribir. Es decir, que
cuanto mas leemos mejor escribimos. Y que en el desarrollo de esta
destreza tienen poca importancia el aprendizaje de reglas gramaticales o la
misma ejercitacién. En este sentido, y al igual que ocurria con la lengua
hablada, para desarrollar esta habilidad se necesita, como sefiala Krashen,
un input comprensible, que en este caso es aportado por fa lectura y que
facilita el que el estudiante adquiera, de manera inconsciente, las
caracteristicas tanto de la organizaciéon como de la tipologia de los textos.

Parece claro que se trata de una actividad muy compleja incluso para los
propios nativos, de ahi que los profesores estemos constantemente
quejandonos de lo mal que se expresan por escrito nuestros estudiantes. Y

51 - ‘ . . . :

Fn la escuela el destinatario de lo que s¢ eseribe suele ser, inica y exclusivamente, ¢l profesor, quien ne
actia como tal. sino como corrector del texto. Habria que inentar dotar de sentide a lo que se escribe
buscando interlocutores en los compafieros, en otros nifios de otras clases, ete.
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esto es debido a que a la falta de lectura se afnade el que esta destreza
requiere ser diestro en una amplia serie de habilidades motrices vy

cognitivas.
En este sentido, escribir implica desde :

B Saber coger el instrumento de escritura.

m Desplazar la mano y el brazo con precision sobre el papel.
® Presionar adecuadamente el l&piz.

® Dominar la |ateralidad.

m Saber distinguir minusculas frente a mayusculas, etc.

A también:

B Saber analizar la situacidn de comunicacion (emisor, receptor,
propésito, ...).

B Precisar el perfil del lector.

W Generar ideas, organizarlas, trazar un plan de composicion.

m Redactar conforme al esquema previo y con un lenguaje
compartido con el posible lector, leer.

B Revisar |o escrito, rehacerlo corrigiendo los errores de contenido
o de forma, etc.

En el primer ciclo de Primaria los nifios se van adiestrando en las
habilidades motrices para, una vez dominadas aquellas, profundizar en las
cognitivas en los ciclos y etapas posteriores. Por ello, los ninos inmigrantes
que estén escolarizados en estos niveles no tienen por qué tener mas
problemas a la hora de adquirir esta destreza que los nifios nativos de su
misma edad.

La dificultad estriba en aquellos nifios que se incorporan al sistema espanol
con posterioridad al ciclo primero. En este grupo podemos encontrarnos con
nifios y jovenes escolarizados en sus paises de origen y que dominan las
técnicas de lecto-escritura en su lengua materna, pero con quienes,
dependiendo de la procedencia™, se tendran que trabajar ciertos aspectos
motrices como pueden ser la lateralidad-direccionalidad, la grafia (es decir,
el dibujo de las letras y sus enlaces), la diferenciacion mayUsculas-
minGsculas y su uso, o la letra manuscrita/letra de imprenta.

Otro grupo sera e! constituido por nifios, jévenes y adultos analfabetos en su
569 p ) .. R
LM, Con ellos, y una vez que han adquirido una competencia oral

¥ Nos referimes aqui a los nifos y jovenes arabes y chinos.

% Como hemos indicado con anterioridad, en el capitulo referido a la comprensién lectora, los ninos.
jévencs v adultos analfabetos en su LM. que llegzn a los centros cscolares suelen proceder de Marruccos
y de algunos paises del Africa subsahariana tales como Sencgal, Mali 0 Gambia. En el caso de Marruccos
el analfabetismo es un fendmeno rural.
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minima, habra que proceder a su alfabetizacién, teniendo en cuenta que,
en el caso de los adultos, ésta habra de ser funcional (capacitar g
estudiante para que pueda cumplimentar un formulario con sus datos
personales, formalizar un giro u otro tipo de documento, escribir una notg
para el profesor de sus hijos, escribir una direccion o un teléfono que se e
dicte, etc.). Y que previamente a ella habrdan de desarrollarse en ¢
estudiante todas las habilidades psicomotrices necesarias para poder llegar
a escribir’’, haciendo especial hincapié en:

® La posicion y movimientos corporales (aprender a coger el lapiz con

precision, a colocar el cuerpo de forma idénea, a sentarse correctamente, g
mover el brazo y disponerlo adecuadamente sobre la hoja en blanco, 3
hacer el movimiento de mufieca necesario, a desplazar la mano y el brazo
sobre el papel, a presionar el lapiz sobre el papel de manera correcta).

® Los movimientos graficos (aprender a copiar las formas de las letras y sus
enlaces, a relacionar alfabetos de mayusculas/minasculas, a respetar la
disposicion de las letras, margenes, etc.; a dominar |a lateralidad, a adquirir
agilidad a la hora de escribir, a tener sentido de la proporcién, etc.).

2.2.1.- Tipologia de las aclividades de expresion escrita.

La produccion de textos escritos estd muy condicionada por las etapas
madurativas. Asi, en el segundo ciclo de Primaria los nifios todavia tienen
muy pocas necesidades respecto a la escritura, fuera de las que se
plantean en el ambito escolar. Por ello, los textos que se trabajen en esta
etapa en el aula de espafiol serdn listas para realizar alguna tarea, breves
notas, felicitaciones, invitaciones y descripciones muy breves.

En el siguiente ciclo los escolares pueden producir textos sencillos y breves
como respuesta a un estimulo (oral/escrito) dirigidos a diferentes
interlocutores y adecuados a la situacion de comunicacién (cartas/tarjetas
postales dirigidas a los compafieros 0 amigos, invitaciones, descripciones,
breves narraciones, etc.). En la ESQO, ademas de los textos anteriores,
pueden elaborar mensajes de utilidad para la vida cotidiana (formularios,
encuestas, cartas informales, invitaciones, felicitaciones, etc.), para ir
ampliando la tipologia de textos en el dltimo tramo de la etapa con notas
personales, cartas formales, diarios, ...

Propondremos a continuacion diversas técnicas que pueden ser utilizadas
tanto por el profesor de espariol, como por el del aula de referencia del
escolar y que sirven para ayudar a desarrollar la expresion escrita desde
una practica mas controlada, a otra mas libre.

5 . . . . R X
* Los manuales de alfabetizacion para extranjeros que hay en el mercado suelen obviar los aspectos
psicomotrices. por ko que el profesor tiene que completarlos con fichas en las que se trabajen aspectos
gréficos vy de lateralidad.
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Siguiendo [a clasificacion de Gémez y Martin (1990) y de Castrillo (1993),
las actividades de expresion escrita son de dos grupos:

02" ACTIVIDADES DIRIGIDAS O CONTROLADAS

O Reproducir copiando: (tiles para aprender la ortografia
de ciertas palabras o estructuras. De este tipo son:

O Copia de frases o textos:
Ejemplo: Margarita tiene un gato:
%. Escribo en mi cuaderno esta cancién.

1,2,3,4
Margarita tiene
un gato

5,6,7,8

que le gustan los
bizcochos
9,10,11,12

Y Se pasea en un
coche

iHola escuela! Material didactico n° 8. CPR Villaverde.{1996)

O Ordenar y copiar las palabras de una oracion
desordenada.
Ejemplo: Ordeno:
alli. £l arbol. esta.
un estanque. hay En el parque.
Pido |a Palabra. {1992)
Ejemplo: Escribe las frases segin el modelo:
Ej., principe/muy/eltenia/barbafea/una,
El principe tenia una barba muy fea.
a) princesa/el/se enamord/principe/la/de.
b} No/reina/contenta/la/esta.
¢} Principe/barbero/al/afeitd/el.
d) Etc.
Encuentros. Didaco-SGEL. (1992)

©J Ordenar y copiar las partes de un didlogo desordenado.
O Ordenar y copiar frases desordenadas para formar un
parrafo coherente.

Ejemplo: Ordena estas frases para que se entienda la
descripcion:
Por eso avisé a todos los animales del bosque. Primero vi
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una nube de humo gris. Al acercarme, me sorprendieron las
enormes llamas.
Lengua. 32 de Primaria. Anaya,

O Copiar el texto que describe un dibujo.

O Elegir de entre varias posibilidades la correcta y copiarla.

O Escribir un mensaje utilizando los marcadores de

secuencia:

Ejemplo: Aprendemos a hacer zumo de naranja:

Primero  -------------mmmemm oo Luego--------—-=mmmmmmme e

Después - . Por Gitimo -----------==+—-------
Lengua..22 de Primaria. Santillana.

O Elidir elementos repetidos:
Ejemplo: Corrige el siguiente texto:
Alba hace los deberes de Alba por la tarde, cuando sale del
colegio, pero ayer Alba ha ido a jugar a casa de sus amigos
Javier y Ana Maria y Alba no los ha hecho. Ana, la profesora
de Alba ha castigado a Alba.

Adaptacion de un ejemplo de Gémez Casafiy Martin Viano.

(1 Ejercicios de sustitucion: utiles para presentar/practicar
estructuras nuevas.

Forma € méaximo nimero de frases posibles con un
elemento de cada caja.

un selle cien pesetas
CQluisiera una camisa para un chico joven.

algo de Espafa

un libro el dolor de tripa.

Intercambio 1. Difusion. (1990)

Con el fin de afiadir variedad a este tipo de gjercicios se
puede:

- Presentar las columnas desordenadas.

- Presentar opciones incompatibles entre si.
- Suprimir alguna columna.

- Sustituir columnas por dibujos.

O Ejercicios guiados:

(O Seguir un modelo, un texto auténtico, que puede ser muy
simple al principio y mas elaborado posteriormente, y qué
puede ir acompanado de un dibujo ilustrativo.

Ejemplo: Utilizando periddicos o el Segunda mano, escribir
anuncios.

Tu bicicleta se te ha quedado pequefia y deseas venderia.
Escribes un anuncio para colocar en las tiendas de
alrededor de tu casa.

Vendo bicicleta de segunda mano en muy buen estado,
casi como nueva. Muy econdmica. Interesados llamar al
603-8113523.

O Completar textos que solo tienen principio y/o final.

Ejemplo: a partir de un cuento se puede pedir al alumno
que imagine un final diferente al original.

“Habia una vez un rey. Su nombre era Midas y su mayor
ilusién era ser todavia mds rico. Para conseguirlo flamo a un
mago. El mago preparé un encantamiento y desde entornces
todo lo que tocaba el rey se convertia en oro. El rey Midas
era feliz. Pero cuando tuvo hambre y fue a llevarse la
comida a la boca...”

¢ Qué sucedid entonces? Termina tu la historia.

O Transformar narraciones en didlogos (y al reves),
telegramas en cartas o anuncios de periodico en dialogos.

Ejemplo:“Perdido en parque perro pastor aleman. Mafana
9 noviembre. Se gratificara. Tf:.502842.

A) Fijate qué pena, en el periédico dicen que han perdido a
Su perro.

B) ¢Y cémo ha sido?

A) No dice nada; s6lo que fue ayer por la mafana en el
parque.

B) Me imagino que estaria dando un paseo y se e escapo.
;De qué raza ponen que es?

A) Es un pastor aleman. No explica mas. iCjala lo
encontraramos nosotros!”

Ejemplo de Encina Alonso (1994).

O Completar textos con huecos de acuerdo a dibujos,
palabras, etc. que se ofrecen.

Ejemplo: Escribo

| ciudad, fiesta, viven, calle, Nueva, van, parque, va J

Luces es una ciudad muy bonita. En esta ciudad -----—-=-----
-------- Isabel y sus amigos. No viven en la misma -------==--===
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" PEIO rmmmremmmmommseooo e a la misma escuela. También van
R N N e — _
-(AdONAE ---ammmmomeeeeee o Isabel?

- A la fiesta de la Calle --

Pido la Palabra. Cuaderno de actividades. MEC, (1992)

A Transferencia de informacion:

.Este tipo de actividades consisten en transformar una
informacion que aparece en forma de cuadro, grafico, mapa
etc., en un texto (carta, informe, etc.).

Ejemplo: ;De qué color son tus o0jos? ;marrones?
i negros? ;azules? ;verdes?
Completa este texto a partir de la gréfica:

15
Blverdes
8 10 HE marrones
i 5 Oazules
c
Onegros
0 . T T .
color de ojos
En mi clase -----=sammememee e nifics tienen fos ojos negros.
---------------------- nifos tienen 108 gfos ---------=-=--==mun--,
------------------------ nifiog------------—--0§ --------——--——-verdes.
------------------------------ Hiener ——--------------0jO§ ----------

Adaptacion de una actividad de Tip-Top Macmilian P. (1990)

O Actividades con estimulo visual; los alumnos inventan
narraciones a partir de dibujos, fotografias, etc.

M E;critura guiada a partir de un estimulo situacional: a
partir de una situacion concreta el estudiante tiene que
elaborar un mensaje.

Ejemplo: Ha flamado tu abuela mientras tu mama no esta.
Te ha dicho que le digas a tu madre que no puede ir a
recoger el vestido de la tintoreria ni venir a tu casa el
sabado, pero te tienes que ir a entrenar, asi que deja un
mensaje a tu madre para que cuando vuelva se entere del
recado.

Ejemplo: Carta de invitacion: Va a ser tu cumpleafos y vas
a celebrario en tu casa con tus amigos. Escribe una carta en
la que invites a un amigo a la fiesta. No olvides decir la
fecha de Ia fiesta, la hora en la que empieza y termina, el
motivo de fa invitacion, tu direccion y tu teléfono, etc.

Ejemplo: Es el primer dia de colegio y la profesora os dice
qué cosas necesitareis para trabajar en plastica. Escribe
una lista de las cosas que necesitas para no olvidarias..

U2 ACTIVIDADES LIBRES.

(1 Dramatizaciones, que pueden ser realizadas en grupo y
ser representadas por la clase.

® Ejemplo: Escribe este texto en forma de teatro.

Alicia va por la calle y pregunta a un sefior donde estd la
bibfioteca. El sefior no sabe qué significa esta palabra y
Alicia se lo expiica. Entonces el sefior contesta que podrian
haberla flamado “libroteca” y todos nos entenderiamos.
Lengua. 3° de Primaria. Anaya.

1 Creaciéon de narraciones, descripciones, exposicio-
nes, argumentaciones. Dentro del contexto escolar estos
tipos de discurso suelen ser muy habituales.

Ejemplo: Inventa un cuento con estos datos y ponle titulo:

PRINCIPIO/INTRODUCCION: Erase una vez.. (Inventa
unos personajes y di como son).
DESARROLLO/NUDO: Un dia... (Cuenta qué les ocurre)
FINAL/DESENLACE: A partir de entonces... (Di como se
soluciona el problemay.

Lengua. 32 de Primaria. Anaya.

Ejemplo: A partir de un dibujo de una nifia: Pon nombre a
esta nifia y describela tal como la ves en el dibujo.
Obsérvala con atencion y ordena lo que vas a decir.

- ¢/ Qué postura tiene?

- ¢ Qué edad aparenta?

- £ Como es su cara?

- ;. Como va vestida?

Ejemplo: Prepara una exposicion sobre el siguiente tema:
El hambre en ef mundo. Para ello:

a) Fijar claramente por escrito la idea que se quiere
transmitir.
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b} Anotar las ideas que puedan desarrollar el tema. Se

pueden basar en estadisticas, noticias, anécdotas,

testimonios personales.

c) Escribir ta exposicion teniendo en cuenta que debe tengr:

titulo, planteamiento del tema, desarrollo y conclusion.
Lenguaje. Graduado Escolar. Santillana. {1987)

Ejemplo: Lee las siguientes notas sobre las medidas para
reducir el uso del petrdleo. Haz una redaccion argumentan-
do la necesidad de una politica energética alternativa.

Energia sin petréleo:

- Restriccion en el consumo de combustible para vehiculos.

- Apoyo de los gobiernos al transporte publico en vez de al
vehiculo privado.

- Dedicar el grueso de los fondos de investigacion al
desarroffo de energias renovables.

- Impuestos a la energia sucia (petroleo, energia nuclear,
etc.)

- Nueva agencia internacional para promover las energias
renovables y la eficacia energetica.

ELE. Linea a Linea. Expresion escrita.

0 Diarios personales y de la clase.
0 Confeccidon de un periddico mural, etc.

El proceso de escribir pasa por varias fases:

a) Activacion de ideas y vocabulario: para facilitar el Iéxico y generar las
ideas necesarias para redactar se pueden realizar varias técnicas. Una de
ellas es el torbellino de ideas, en la que los alumnos sugieren todas las
palabras que se les ocurran relacionadas con el tema sobre el que van a
escribir. Otra, el andlisis de los elementos que intervienen en la
comunicacion, con especial atencion al perfil del lector y a la definicion {la
intencién) de la comunicacion.

b) Organizacion de las ideas utilizando esquemas jerarquicos, ideogra-
mas, corchetes, palabras claves..., etc., procurando determinar la progresion
tematica, separar las ideas en parrafos y disponer el texto conforme a la
organizacion propia de cada tipo de escrito (presentacion, nudo,
desenlace...).

¢} Redaccidn: en esta etapa el estudiante ya tiene claro de qué va a hablar
e, incluso, cudl va a ser la estructuracién de las ideas que va a exponer. Es
el momento de ponerse a escribir, de ‘“arrancar”. Para ello, como senala
Sonsoles Fernandez (1994), el alumno puede valerse del conocimiento que
tiene de las caracteristicas de fos diferentes tipos de texto (los empieces:
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Querida Susana... Estimada Sra... Hola Susi ... que dependen del género y
del tono; el que algunos tipos de texto comienzan por la exposicion del
tema, o por la de los motivos que nos mueven a escribir... , etc.)

La exposicion de nuestras ideas tiene que ser clara, ordenada, coherente,
con un vocabulario apropiado y enlazadas unas con otras mediante
conectores (deicticos, anaforas, conectores e indices, ...).

d) Revision, correccion del contenido, la adecuacion a la situacion
(funcién, tipo de escrito, lector...), estructura, vocabulario, ortografia, etc.
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VIi.- EL ENFOQUE POR TAREAS Y PROYECTOS.

A partir de los afios 80 se produce un avance en la ensehanza de L2 al
hacer su aparicion nuevos enfoques metodolc’)agicos: el trabajo mediante
tareas y proyectos, la simulacién global, etc.”.

Una tarea® es, en palabras de Nunan (1989) “... una unidad de trabajo en el
aula que implique a los aprendices en la comprension, manipulacion,
produccién o interaccion en la L2 mientras su atencion se halla centrada
prioritariamente en el significado mas que en la forma”.

Una actividad “que requiere que los aprendices negocien significados y
“produzcan resultados”... (Prabhu, 1987).

*Cualquier actividad realizada por uno mismo o para los demas, libremente
o con algln interés (...) rellenar un impreso, comprar unos zapatos, hacer
una reserva de avion (...} En otras palabras, por “tareas” entendemos todo
aquello que solemos hacer en nuestra vida cotidiana, en el trabajo, para
divertirnos y entre una y otra cosa.” (Long, 1985).

Como consecuencia de las definiciones anteriores podemos decir que la
tarea es una actividad que:

@ |ntenta reproducir en el aula la complejidad que tienen los
procesos de la comunicacion en la vida real.

* Tiene un objetivo concreto que no esta definido en términos
linglisticos.

@ Una secuenciacion, un resultado y unos contenidos
determinados.

W@ {os aprendices intervienen mediante un proceso negociado®™

* Nos vamos a referir aqui al trabajo mediante tareas, ya que los proyectos son, en definitiva,
unidades de trabajo cuya tnica diferencia respecto de aquellas es la dimension. Es decir, los
proyectos estdn constituidos por una tarea final muy amplia y otras intermedias.

No haremos alusidn a la simulacion global dado que es un mélodo de trabajo que no se ajusta
a las caracteristicas del aula de compensateria.

* En el presente trabajo distinguiremos entre tarea de comunicacién, tarea final y tarea
posibilitadora. La tarea final es una tarea de comunicacidén que se realiza al final de la unidad
diddctica, y las posibilitadoras son aquellas que sirven tanto para presentar como para gjercitar
los contenidos lingiiisticos aprendidos en la unidad.

% Este es un aspecto potémico dentro del enfoque por tareas. El modelo permite, como sefiala
Sheila Estaire (1990) diferentes grados de participacién de los alumnos que van desde tareas
disefiadas exclusivamente por el profesor a otras en las que su disefio parta tinica y exclusiva-
mente de la iniciativa de los estudiantes. En este sentido hay dos corrientes dentro de la ense-
fianza de espafiol mediante tareas. Una en la que el profesor (o las editoriales) disefian, selec-
cionan, etc., la tarea. Otra en la que ésta es producto de la negociacion entre profesor y alum-
nos. Esta Gltima, implica, por supuesto, el no trabajar en el aula con un texto determinado.
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en su definicién asi como en el de la tarea final, en el del temga
o area de interés, en los contenidos que han de desarrollarse,
en las actividades que se realizaran, etc.

o | 3 evaluacion forma parte de! mismo proceso.

El trabajo mediante tareas implica asumir ésta como unidad a partir de Ia
cual se disefian actividades, se planifican contenidos, etc. Esto quiere decir
que los contenidos linguisticos estan subordinados a aquella y no al revés.
Lo importante no es el como pedir una informacién, expresar un deseo, ...,
sino usar el espafol para hacer cosas reales y vivas: concerar una
entrevista de trabajo por teléfono, presentarnos a ella, desenvolvernos en lg
consulta médica, etc.m, en el caso de los adultos; o hacer un mural con
nuestros cantantes preferidos, jugar en espaiiol (a las tiendas, a los
médicos... etc.), en el caso de los ninos.

Los programas, es decir, el curriculum, pueden organizarse 010 a partir de
las tareas o bien en situaciones mixtas: se trabaja desde el enfoque
comunicativo pero de forma esporadica se incluyen, en la programacion,
unidades cuyo objetivo ultimo es la realizacion de una tarea final.

En el caso de la ensefianza de Espafiol a nifios, jovenes y adultos
inmigrantes, pese a gue reconocemos las ventajas de este enfoque, no
creemos que sea viable el que el profesor de espaiol (el de
apoyo/compensatoria/de adultos) pueda elaborar una programacion de un
curso basada unica y exclusivamente en el enfoque por tareas, dado
gue esta metodologia implica tener unos conocimientos que pueden
excedernos en cuanto a contenidos lingisticos, procesos y en cuanto a la
forma de secuenciarios. Ademas, en €l caso de los inmigrantes adultos, sus
propias caracteristicas (asistencia irregular, grupos heterogéneos en cuanto
al nivel de instruccién, etc.) hacen inviable el trabajar a partir sélo de esta
orientacion.

Para Sheila Estaire y Javier Zanén (1990), la programacion de una unidad a
través de tareas se produce en 6 pasos.

1° Eleccién del temafarea de interés de la unidad: que es escogida por
alumnos y profesor en funcién de los intereses y necesidades de 108
escolares. Cuanto mas ajustado esté al grupo, mayor sera su motivacion €
implicacién en el proceso.

En el caso de los nifios, éstos pueden participar en dicha eleccion a traves
de votaciones: el profesor sugiere una serie de temas que pueden sel

' Fstas son algunas tareas finales propuestas pard inmigrantes adultos en CONTRASTES.
realizado por €l equipo de la FAEA.
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votados por los alumnos, por ejemplo, los juegos, el zoo, los animales que
prefieren, nuestras familias, las fiestas, los dulces, etc.

En el caso de los adolescentes y adultos las areas de interés pueden ser
muy amplias, desde aquellas gue derivan del grupo concreto, hasta temas
generales. Algunos ejemplos pueden ser: el trabajo, los papeles, la vivienda,
la cultura propia..., etc.;

22 Planificacion de |a tarea final, que es una tarea de comunicacion que ha
de ser realizada al finalizar la unidad y que puede ser:

- Prevista por el profesor en funcion del grupo de alumnos que
tiene.
- Resultado de la negociacion entre estudiantes y profesor.

3¢ Delimitacion de los objetivos comunicativos, es decir, lo que tos
alumnos seran capaces de hacer al concluir la unidad. Tienen que
contemplar todas las destrezas, aunque puede predominar una de ellas
segun sea la naturaleza de la tarea final.

42 Especificacion de los exponentes linglisticos y tareas posibilitadoras
(las actividades que sirven tanto para presentar los contenidos linglisticos,
como para su practica), necesarios para la consecucién de la tarea y de los
objetivos. Dependiendo de la complejidad de la tarea final pueden ser
necesarios todos o solo algunos de los exponentes siguientes: funcionales,
léxicos, gramaticales, fonologicos, discursivos, socioculturales y astraté-
gicos.

52 Determinacion de las tareas de comunicacion o intermedias.

62 Y por Ultimo, la evaluacién y autoevaluacion del proceso, en las que se
tendran en cuenta |os siguientes aspectos:

W@ |3 consecucion de la tarea final y de las de comunicacion o
intermedias.

@ £ |ogro de los objetivos comunicativos.

@ El aprendizaje de los contenidos lingiiisticos vistos {nuevo
léxico, nuevos aspectos gramaticales, funcionales, culturales,
eic.).

o E| componente estratégico (como ha sido el proceso de
aprendizaje).
o Aspectos a mejorar.

En la actualidad, los manuales de Espafiol mas recientes plantean cada
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cierto nimero de unidades la elaboracién de una tarea final o proyecto. En
este sentido pueden ser citados, como ejemplo, Los Trotamundos de
Edelsa y Una Rayuela (para nifiocs), Planet@ E.L.E., de |a misma editorial,
y Gente de Difusion, estos dltimos para adultos y adolescentes.

Presentaremos aqui, a modo de ejemplo, dos unidades estructuradas a
partir de una tarea final. Una destinada a nifios de Primaria. La otra, a
adultos ¢ a jovenes inmigrantes.

12 Paso: TEMA: Los juegos

22 Paso: TAREA FINAL: desarrollar un juege que haya sido elegido por toda la clase.

v

32 Paso: OBJETIVOS COMUNICATIVOS:
- Comprender textos escritos y orales sencillos relacionados con juegos y jugueles.
- Producir textos orales y escritos breves describiendo juegos y juguetes.
- Expresar de forma muy simple gustos y preferencias.
- Trabajar de forma cooperativa con sus companeros.

’v

42 paso: Tareas comunicativas

5¢ paso: Tareas de
aprendizaje/posibilitadoras.

- Son actividades que sirven
para facilitar que el alumno

- E! maestro muestra un video o reparte
anuncios de revistas en 10s que se des-
criben juegos. realice |a tarea comunicativa:

- Cada alumno escribe en un papel su trabajar el vocabulario necesa-
juego favorito. ' rio, practicar una funcién (por

- En grupos de cuatro el alumno describe ejemplo la descripcion y los
su juego a los demas. El grupo elige el que gustos y preferencias en el
le parezca mejor, lo dibuja, lo pinta en una tema de los juegos... etc.)
cartulina, escribiendo su descripcion debajo
y explicando como se juega con él.

- Cada grupo expone su cartulina en el cor- ¢

cho y la presenta a la clase.
- Toda la clase vota el juego mas divertido.

62 paso: EVALUACION de la tarea: Los alumnos evalian la tarea: lo que han aprendida,
los problemas encontrados, lo que les ha resultado mas atil, interesante, etc.

Tarea para nifios propussta en el DCB. Area de Lenguas Extranjeras. Primaria, MEC, 1992.
O Tarea para adultos y jovenes:

Queremos mencionar aqui el caso de Planet@ E.L.E quien presenta una
primera tarea final muy apropiada para ser resuelta con jévenes y adultos
inmigrantes.

Para este colectivo uno de los temas mas importantes para su vida
cotidiana es el de los “papeles”, es decir, toda la documentacion que se
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necesita para estar en situacion regular en este pais. Estos son muy
variados: desde la solicitud de exencion de visado, la solicitud de permiso
de trabajo, la de residencia, la tarjeta de estudiante, los expedientes para la
oferta de empleo nominativa (contingente),... etc. En este sentido, Planet(w
E.L.E se plantea como

Tarea final: rellenar una solicitud d%2permiso de residencia con los
datos de un compafero™.

Los objetivos comunicativos: durante la unidad los estudiantes
desarrollan la capacidad de:

- Comprender saludos y despedidas. Acerca de: nombre, profesion,
- Comprender informaciones procedentes | pais de procedencia, lugar
- de los oyentes... donde vive...etc. de uno mismo
- Saludar y despedirse. 0 de nuestra familia...en forma
- Pedirinformacion a los otros... oral y escrita.

- Dar informacién...

Los componentes lingllisticos necesarios se ejercitaran mediante tareas de
aprendizaje/posibilitadoras. Estas actividades trabajaran en torno a los
siguientes contenidos:

I::>Lé:ncico referido a: saludes formales e informales (jHolal

Buenos dias/tardes/noches), despedidas (jAdios! jHasta luego! jHasta
mafianal..,) gentilicios (inglésfinglesa, nigeriano/nigeriana ...etc.), paises de
procedencia, profesiones, |a familia, las direcciones, los numeros ordinales y
cardinales,...

E>Estructuras necesarias para preguntar/responder acerca del

nombre, procedencia, profesion, el lugar donde uno vive... referidas a
nosotros o a otras personas y en situaciones formales e informales.

¢ Como te lamas?/; Como se llama?

¢ De donde eres?/; De donde es usted?

2 Donde vives?/¢; Donde vive?

. Qué haces ;A qué te dedicas?/; A qué se dedica (Vd.)?

¢ Tienes teléfono? ; Cudl es tu teléfono?/; Tiene teléfono?

® Los autores del material. muy acertadamente. no se han planteado gue l1os estudiantes cumplimenten su
cuestionario. sino el de un compaiiero. Con ello se pretende Ja integracién de todas las destrezas: se leen
los datos del cuestionario. se preguntan al compadiero, se comprenden cuando nos los dice éste y por
lltimo se escriben. Si la tarea hubiera consistido en que el alumno rellenase su propio documento solo se
hubieran practicado 1a lectura y la escritura,
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|:>Conc:eptc>s gramaticales: diferencia td/usted, conjugacion de

las tres primeras personas del presente de indicativo de los verbos:
lamarse, vivir, hacer, ser y tener.

D Tareas intermedias o de comunicacion a las que los autores

de este manual denominan actividades de practica global y en las se
movilizan todos los recursos aprendidos y se activan las destrezas.

O Confeccionar un camet de identidad espaficl con unos datos que
se les proporcionan y simular una fiesta de encuentro en la que los
estudiantes deberdn buscar a alguien que tenga cosas en comun con la
identidad que se les ha adjudicado.

(3 Crear un personaje y escribir un didlogo de encuentro con él/ella.

La unidad deberia concluir con la evaluacién, aunque los autores de este
texto no han incluido ningin modelo para realizarla. Proponemos aqui una
adaptacion de una ficha de Sheila Estaire (1990) para |la auto-evaluacion
que podrian cumplimentar los estudiantes de forma guiada.

Unidad: Los documentos.
Marca conuna X. Puedc ..o 1= No.
2= Si, pero necesito mejorar.
3= Si, muy bien.
1 2 3
1.- Saludar adecuadamente segun A [} a
el momento del dia:
2.- Despedirme segln la situacion: 4 (] a
3.- Dar informacién sobre ...
Preguntar sobre... el nombre,
Comprender informacién origen,
sobre..... profesion,
datos propios direccion
o de otras perscnas... etc. a | u
4.- Rellenar los documentos
que necesito. 4 i ]
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IX.- PROPUESTAS DE TRABAJO Y ORGANIZACION POR GRUPOS DE
EDADES.

Antes de nada queremos sefialar que el trabajo con alumnos inmigrantes es
basicamente idéntico al que se pueda realizar con el resto de estudiantes.
Es decir, vamos a trabajar con alumnos que, antes que inmigrantes, son
nifios, jovenes o adultos con unas caracteristicas psicognitivas similares a
las de sus compaferos espafoles. La inmigracidén es una circunstancia
temporal que no puede definir giobaimente a la persona ni anular la
individualidad del ser humano.

Superado el chogue producido por los primeros momentos de contacto con
estos colectivos, no se puede seguir pensando en la excepcionalidad del
fenémenc. Planteamos un tratamiento de los alumnos inmigrantes desde la
normalidad de la tarea educativa. Esto no quiere decir gue no se adopten,
puntualmente, medidas de discriminacion positiva, del mismo modo gue se
aplican a alumnos espafioles que asi lo requieren.

Medidas que, a juicio de Clévy (1977:90), han de fundamentarse en:

- Tener en cuenta los valores culturales originales como forma de
reconciliar escuela y padres.

- Entender las diferencias solamente como diferencias y no como
carencias. En otras palabras, hay que situar en su justo termino
los déficit y evitar toda extrapolacion abusiva.

En cuanto a la atencion concreta que se puede prestar al alumnado
inmigrante, es necesario distinguir las siguientes situaciones:

o _ Nifios de 3 a 6 afnos {Infantil). No seria preciso ningun tipo de programa
especifico, dado que en estas edades lo que se produce es adquisicion de
la sequnda lengua. Es decir, el nifio adquirira la nueva lengua de una forma
natural, como la lengua materna, tras un periodo de exposicion a la misma.
Lo unico digno de mencion es la existencia de un periodo silencioso en
algunos alumnos. Pese al silencio, que puede deberse a caracteristicas
psicol6gicas individuales, el nino sigue procesando activamente el nuevo
codigo. El trabajo a seguir con ninos de estas edades es similar al que se
pueda desarrollar con nifos espaﬁoIesSS.

° . Nifios de 6 a 8 afos (Primero y Segundo). Siguen predominando los
mecanismos de adquisicion de la lengua, por lo que tampoco es necesario
un programa de espafiol. Segun avance el Ciclo, determinados alumnos

® Kl hecho de que la segunda lengua se adquiera de forma natural no implica que no
aparezcan problemas educativos como consecuencia del mismo hecho migraterio: situacicn
de bilingiiismo, estile de vida de los padres, unidades familiarias reducidas, grado geogrifico
de dispersién familiar... Baetens (1977: 35).
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recién llegados pueden presentar carencias de instruccion que habra que
compensar. A tal fin se pueden disefiar programas de acogida destinados a
superar esas posibles carencias y que se desarrollen, fundamentalmente,
dentro del aula ordinaria.

Estos programas, cuyos contenidos pueden trabajarse con Otros grupos de
edades, tendrian como finalidad:

« Dotar al alumno de una cierta autonomia en relacion a:

® Recursos lingliisticos que permitan un control de la
informacion”
;, Como se llama esto? , Cémo se dice?
¢ Puede/s repetir? Mas despacio, por favor.
;Como se escribe?” e

® Localizacion y utilizacién de espacios y recursos del
Centro.

@ Entender el sistema de relaciones culturales de nuestra
sociedad:

o distancia interpersonal.

> relaciones afectivas (tactiles...).

- relaciones con miembros de otros grupos de
edad.

= Normas de funcionamiento y participacién grupal.

- Tratamiento del error en la escuela (premios y
castigos™).

# Creacion de habitos de trabajo.

Por dltimo, la acogida del nuevo nifo ha de entenderse como actividad que
concierne no sélo al profesor, sino también a todo el grupo de clase .

3°. Nifios de 8 a 12 afos (Segundo y tercer ciclo). A esta edad existe,

% Con esta finatidad nos podemos encontrar estrategias comunicativas como: Yo... Yo... e
éc:ngo palabras espafiol repite repite... S
h; Ver la propuesta de programacion.

En algunas culturas {sebre todo Las orientales) el error es un hecho muy grave que hay que
evitar y que conlleva una cierta estigmatizacion ded grupo. La correccion se asume como algo
negativo que evidencia las taltas individuales. En nuestra cultura, al contrarig, el error y su
Evorrecci@n estén desprovistos de csa carga negativa, entendiéndose como algo normal.

Este tipo de programas deberian contemplar un trabajo especifico de la lengua de) pais de

origen como ya se recogid en la conferencia de estados de Estrasburgo:
“ Nous avons Rotament compris U'importance qu'il convient do donner & la langue du priys
d'origine, ou & la langue maternellle, pour developper le sentiment d’identité et por créer e
base solide qui permettra le développement de Uintelligence fonctionnelle et d atrtudes
mentales stables et harmeonieuses” (Conseil de I Europe, 19).

todavia, una gran facilidad para el aprendizaje de idiomas mediante la
activacion de mecanismos innatos. No obstante, creemos adecuado el que
se contemplen unos programas especificos orientados a:

- Retorzar el proceso de adquisicion/aprendizaje de la
lengua mediante una metodologia comunicativa.

= Compensar posibles carencias de instruccion (léxico
especifico de las diferentes areas, procedimientos...).

4°.- Adolescentes y adultos instruidos en su lengua materna. En este grupo
de edad comienzan a tener cada vez mayor importancia los procesos de
aprendizaje en el conocimiento de la nueva lengua. Al mismo tiempo, los
contenidos de los programas educativos aumentan en nivel de abstraccion,
por lo que el Iéxico necesario para seguirlos es cada vez mas complejo. Por
todo ello, creemos que lo mas adecuado para este tipo de alumnos seria el
que siguiesen programas concretos de Lengua y Cultura Espafiola.

Normalmente estos programas se caracterizan por la hetereogeneidad de
sus participantes, tanto en o referido al nivel de instruccion y de
conocimiento de la lengua como a la procedencia. Los distintos niveles de
instruccion suponen una cierta complicacion para la labor del profesor y el
funcionamiento del grupo. En estos €asos conviene romper con esquemas
didacticos uniformes y optar por un trabajo mas individualizado y
cooperativo. Hay que recordar que el objetivo ultimo de estos programas
esta en el aprendizaje y uso del espaniol con fines comunicativos.

Por ofra parte, las distintas procedencias de nuestros estudiantes
constituyen, sin duda, una evidente ventaja para las clases de espafiol, ya
que, al no existir entre los alumnos una lengua vehicular comun, utilizaran,
en mayor medida, el espanol como base de sus interacciones. En relacion
con esto desaconsejamos la formacion de grupos de la misma nacionalidad
en funcion de que puedan compartir l0s mismos intereses y necesidades” .
Con grupos de estas caracteristicas es mas facil definir funciones
comunicativas, pero al contrario, disminuye la necesidad de usar el espanol
y la clase se convierte en una constante traduccion de formas y explicacion
de significados en la lengua materna de los estudiantes.

Los programas de Lengua y Cultura Espafiola han de trascender del
espacio fisico de la clase de espafiol para convertirse en dinamizadores de
las actividades interculturales a desarrollar en el Centro. Seran el
escaparate de la realidad intercultural de nuestra sociedad. Al mismo
tiempo, estas actuaciones deben orientarse a facilitar el acceso de los
estudiantes inmigrantes al resto de ofertas formativas existentes en el.
Centro.

e

0% . . - . . . .
* Lete serfa ¢l caso de estudiantes chinos que trabajan en hosteleria o de mujeres magrebies.
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En estos programas, tan necesario como el desarrolio de habitos de trabajo
resulta el de habilidades sociales, con las que no tienen por qué estar
familiarizados nuestros alumnos.

52 - Adolescentes y adultos analfabetos, funcionales o totales, en su lengua
materna. Esta es una circunstancia cada vez mas frecuente entre el
alumnado que llega a nuestros centros. El tratamiento del analfabetismo
requiere de procedimientos y recursos precisos, pero gue no son los
mismos cuando se trata de una primera 0 de una segunda lengua. No
podemos utilizar sin mas los métodos de alfabetizacion de espafiol con
alumnos inmigrantes gue No conocen nuestra lengua. Para alfabetizar en
una L2 a estudiantes que no hablan esa lengua, habria que conjugar los
siguientes elementos:

- Léxico.

- Referentes simbolicos ¥ conceptuales (componente
semantico)

- Necesidades e intereses del alumno (comunicativos,
sociales, culturales...)

_ Caracteristicas psicocognitivas™ -

Tal vez, la solucion a esta situacion la podamos encontrar en las palabras

que decia una alumna inmigrante: Ahora si, la primera... hablar...

dispués... ecribar... ecribar. Y es que, desde un planteamiento de

aprendizaje significativo, solo podemos aprender a escribir aguello que nos

interesa y que conocemos previamente, es decir, que sabemos a que hace

referencia.

La alfabetizacién en una segunda lengua es un problema, fundamen-
talmente, de caracter metodologico ¥ organizativo y, por tanto, es un
problema para el profesor. Es dificil formar grupos especificos de
analfabetos en su lengua materna y, cuando se consigue, se plantea el
problema de como ensefiar espafol.

Todos nosotros procedemos de una cultura ilustrada basada en el libro y en
la lectura y escritura como herramientas imprescindibles para la formacion.
Por lo tanto, nos resulta dificil entender que se pueda aprender una nueva
lengua sin ese tipo de recursos. Pero el hecho es que muchos de nuestros
alumnos analfabetos hablan mas de una lengua. ;Como las han aprendido?
Basicamente oyendo, y activando multiples estrategias de analisis ¥
comunicacion. Nuestra labor con este tipo de alumnos se orientara a facilitar
el analisis de la lengua proporcionando muestras de input significativas y
graduadas en funcion de las necesidades comunicativas que gueramos
desarrollar. En un primer momento, esta labor se puede ir complementando
R

 Yo... yo tengo... yo lengo problema de...de fetra...ofvi... olvidar... olvidar. Cuando... cuando
que ... leer... enla cabezu olvidado.

con qercicios de prelectura y preescritura, como estrategia de motivacion
ar!adlda pero sin que éste sea el objetivo fundamental de nuestras clases
Sélo cuando ya se disponga de un minimo nivel comunicativo podemoé
abordar la alfabetizacion de un modo mas sistemético. Conviene recordar
qued]gs técnilcaij cie Iecrj:toescritura son necesarias para el inmigrante, en la
medida que le dotan de mayor i i i ’

medida ae yor autonomia para resolver situaciones de su

Me gusta... me gusta mucho leer... leer... placas de metro... de
mucho cosas... problema: yo olvidar

gle: Es importante para que cuando vayas por la calle sepas...
STU: Ya sé... Yo sé placas de Madrid... Madrid, salida. Ya esld
PRF: ¢,Sabes leer Principe Pio?

*STU: Principe Pio, Arglelles... Laguna...

PRF: ;Sabes leer esas palabras?

*STU: Si.

PRF: ;Y qué mas cosas sabes hacer?

*STU: jAhl... Moncloa tiene tres de... nimeros Moncloa. Mon-
clo-a. jAh! ¢cuatro? ;tres o cuatro?

PRF: ;Y qué mas sabes hacer? ;qué mas sabes?

*STU: Tqmate... patata. ;Cuando yo.. me voy al mercado?
Sabe... sé... un poco de... un poco cosas... Comprar... comprar
este cosas... este cosas. No sé cémo se llama. Comprar ésta.

Un buen manual para alfabetizar en espafol puede ser el Manual de lengua
y cultura elaborado por Caritas Espanola.

A lo largo de estos materiales hemos apuntado la idea de como la presencia
de alumnos extranjeros en el Centro ha de servir para relanzar y dinamizar
las actividades orientadas a la Educacion en Valores. Es mas facil que
AUEstros _alumnos desarrollen actitudes positivas de respeto y tolerancia
hacia distintas culturas y grupos étnicos o religiosos, si tienen cerca alguien
que, en alguna medida, los represente.

El objetivo de este trabajo en valores consistiria en romper con estereotipos
asumiendo que, tras cualquier clasificacion socioldgica o cultural gque
podamos aplicar, existen seres humanos similares a nosotros, con SuS
virtudes e imperfecciones.

Ahora bien, los comportamientos insociales (de territorialidad, de
jerarquizacién, de rechazo al extranjero, de escarnio y atague al difere{ﬂe)
se pueden considerar como universales’’ y, por lo tanto, necesntar;
reorientarse mediante la educacion. En este sentido, no podemos caer en e:)
error de pensar que nuestros alumnos inmigrantes, por el hecho dé serio, N

" FRANCAS, J.M? (1992),
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necesitan educarse en valores. Esta seria, también, una actitud
estereotipada y discriminatoria, pues supondria que sélo se tienen actitudes
negativas (racismo, xenofobia) en el Primer Mundo’"

Un posible ejercicio de educacién en valores para aplicar en los grupos
ordinarios de clase es el que plantean L. Miquel y N. Sans (1993) y que tie-
ne como objetivo sentir en nuestra propia piel sentimientos y reacciones
al encontrarnos o “chocar” con unas nuevas pautas de conducta:

En (a imaginaria ciudad de Kuki Town, una parefa de Kukilandeses organiza una fiesta
de cumplearios a fa que asisten invitados cuatro personas de Kukilandia (la culturg
dominante) y seis extranjeros, tres de Espalandia i tres de Nalandia, ‘Estos son los datos
s importantes de las pautas culturales de cada pats.

CULTURA DE KUKILANDIA.

Fechas importantes. Los ... afios es la edad mas importante de la vida.
Se hacen grandes celebraciones cuando alguien cumple esa edad.
Saludos y despedidas. A los hombres se les da tres golpecitos en los
gliteos con la palma de la mano derecha. A las mujeres se les da tres
golpecitos en la punta de la nariz con el dedo indice de la mano derecha.
Nunca se besa a nadie. Los besos traen mala suerte. Si alguien te besa
debes golpearte diez veces, con cierto ritmo, con las dos manos en las
dos mejillas, cerrando |0s 0j0s.

Regalos. Nunca se abren los regalos. Se recogen y rapidamente se
llevan a otra habitacion. Si te regalan dulces o comida, se pone aparte,
no se comparte. Jamas se ofrece para comer. Si el regalo esta mal en-
vueito o abulta poco, se considera un desprecio y no se ofrece comida ni
bebida al que te lo ha regalado. Al recibir un regalo no se dice “Gracias”
se dice: jComo me lo merezco! jSoy geniall y nunca mas se vuelve a
hacer mencién del regalo. Si el regalo es peguefio o esta mal envuelto,
no se dice absolutamente nada, se coge y se guarda en silencio.

Invitar v ser invitado. El anfitrion y su familia son quienes sirven la
comida y bebida. Un invitado jamés puede servirse (aunque haya un
bufet frio). Se puede ofrecer muchas veces, pero los invitados solo
pueden aceptar la quinta vez. Los invitados deben permanecer sentados
y no pueden acercarse a mas de tres metros de la comida/bebida.
Cuando un invitado tiene hambre o sed no dice nada, pero se puede
pellizcar constantemente su oreja izquierda. El anfitrion, entonces, hace

7' Sobre estrategias de Educacion en Valores ver Cajas Rojas: Temas Transversales. Una
aplicacién practica de cstas estrategias para jovenes y adultos estd en Villalba, Borja ¥
Herndndez (1996).
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rapidamente los cinco ofrecimientos rituales. Los invitados deben elogiar
la comida, pero no pueden repetir ni eructar.

Algunos tabues. No se puede hablar de la vejez. La palabra “viejo” es el
peor insulto. Hablar del precio de las cosas es escandaloso, sdlo se
habla en la intimidad. En las fiestas no tomar naranja trae mala suerte.
No se bebe nada que no sea naranjada. No se habla cuando otra
persona esta hablando.

Después de ser felicitado. Se dice “Soy elfla mejor’.

Regla general de tu cultura. Cuando alguien dice o hace alguna
inconveniencia, se habla del tiempo.

CULTURA DE ESAPALANDIA

Fechas importantes. Solo se festejan los afos multiplos de 3: si
alguien cumple 8, 13" ... se considera que apenas tiene importancia.
Saludar. El contacto fisico esta totaimente excluido de tu cultura. Se
saluda con una reverencia y se despide del mismo modo.

Regalos. Al entregar el regalo se dice: “Espero impaciente ver cémo
lo abres”.

Siempre se abren los regalos. Es practicamente un ritual. La persona
que lo abre va diciendo cosas y la que o ha entregado dice siempre.
“QOjala, ojala, ojalda no lo tengas’. No abrir los regalos significa
despreciarlos. La persona que recibe un regalo, aunque sea un
detalle insignificante, tiene que agradecerlo muchas veces, sobre
todo después de abrirlo y al despedirse.

Cuando se regala comida o bebida, los que la han recibido deben
ofrecer inmediatamente. Al cabo de un rato el que ha regalado la
comida o bebida puede pedir mas. diciendo: "Qué buena esta la
comida/bebida que te he regalado. Quiero mas”.

Invitar y ser invitado. Generalmente sirve el anfitrién o algin miembro
de su familia, pero cuando es un buffet, se suele servir uno mismo.
Los invitados nunca se sientan. Permanecen de pie o cerca de la
mesa de la comida. Se elogia la comida y se hace mucho ruido con la
boca cuando se come para demostrar que la comida es buena. En
relaciones de poca confianza, se mastica con la boca abierta para
que la persona que ha hecho la comida vea gue se esta comiendo 1o
gue ha cocinado.

Si te ofrecen la posibilidad de repetir, se repite. Si no te la ofrecen, no.
Regla general de cultura. Cuando alguien hace algo que no es
correcto, se le afea su conducta en publico y se le tiene que insultar
porque, asi, nunca mas cometera ese error.

Felicitar en los cumpleaios. Se dice: “Viejo/a, mas que viejo/a”.

Tabu: No se puede hablar cuando otros hablan.

* 3 0 la cifra que hayamos estipulado en la cultura de Kukilanda y Nalandia.
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CULTURA DE NALANDIA

Fechas importantes. Los ... es la edad mas importante de la vida. Se
hacen grandes celebraciones cuando alguien cumple esa edad.
Saludar. Al saludar y despedirse se dan cinco besos en las mejillas.
Regalos. Al entregar un regalo se comenta inmediatamente su precio.
Y se dice varias veces. Es de mala educacion no decirlo o decirlo
pocas veces. Al recibir un regalo se dice “Oh, muchas gracias, pero
no me o merezco, no me lo merezco nada”. Siempre se abren los
regalos. Es una falta de respeto no abrirlos y, ademas, no abrirlo trae
todo tipo de desgracias para el que lo ha recibido. Si se regala una
cinta de musica, inmediatamente hay que oirla porque si no, trae
mala suerte. A la persona que no la oye al instante le pueden pasar
cosas horribles.

Invitar y ser invitado. Siernpre se sirve uno mismo inmediatamente
después de llegar a |a fiesta. Esperar unos minutos antes de servirse
la comida y la bebida es de mala educacion. Hay que comer
continuamente, pero si el anfitrion o algin miembro de la familia
afrece, hay que rechazar el ofrecimiento, luego hay que sequir
sirviéndose. Se debe permanecer de pie, muy cerca de la mesa de la
comida. Nunca hay que sentarse, incluso si insisten en ello. Después
de comer hay que eructar, o hacer un ruido similar, varias veces.

Al felicitar. La formula es: “Mira que eres vigjo/a, que reviejo/a eres”
(se canta). Es obligatorio decirlo a la persona que cumple afios y a
toda su familia. Mientras se dice se les da cinco besos.

Regla general de tu cultura. Ei que se salta las reglas es una persona
indeseable. Si descubres que alguien se salta las reglas tienes que
comunicarselo inmediatamente a los demds para que se alejen de él.
Tabu. La naranjada estd absolutamente prohibida. Jamds puede
beberse nada de naranja. No se pueden hablar cuando otros hablan.

Vas a observar el comportamiento de un grupo de personas que se han
reunido para celebrar un cumpleafios. En esta fiesta coexisten tres
culturas distintas: la de Kukilandia, la de Espalandia y la de Nalandia.
Fijate en las normas de actuacién para:

- saludar.

- felicitar.

- reaccionar ante la felicitacion.

- entregar regalos.

- recibir regalos.

- relacionarse con la comida y bebida.

- temas para socializar.

- otros
Reflexiona también sobre la actitud de las personas de esta fiesta al

verse enfrentadas a comportamientos distintos  (incluyendo los
sentimientos que has tenido tu frente a alguno de ellos).

" Enel original, flores que hay que poner en agua. Se pueden proponer otro tipo de regalos
segln la edad de nuestros alumnos,
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Este pequefio juego de roles se puede aplicar de distinta forma:

e En un solo grupo de clase. Se forman cuatro subgrupos de
alumnos. Tres de ellos realizaran el juego, repartiéndose los
distintos roles culturales propuestos. Ef cuarto subgrupo actuara
de observador.

» Dos o mas grupos de clase. Cada clase adopta una pauta
cultural, la trabaja durante algun tiempo y, tras el encuentro,
analiza los resultados contrastandoios posteriormente con los de
las otras clases.

» Este juego también permite un desarrollo transversal en las
distintas dreas dandole mas contenido, si cabe, a los diferentes
aspectos en él propuestos.

Este juego cultural, a diferencia de otras actividades similares planteadas
para Educacion en Valores, desarrolla el componente lidico y no reproduce
actitudes discriminatorias en los participantes.

Aprovechamos esta Gltima actividad para recordar la importancia que tiene
el componente lidico en cualquier proceso formativo y, por tanto, tambiéen
en el aprendizaje de idiomas. El juego, que es una constante a lo largo de
nuestra vida, no puede estar ausente de la escuela. G. Rodari, con su
Gramadtica de la fantasia, nos sugirié multiples posibilidades para relacionar
lenguaje y juego, para crear y recrear el lenguaje jugando.

Sonsoles Fernandez (1988) define la funcién lidica de la lengua como: /a
posibilidad de, a través de la lengua, jugar, reir, sonreir, crear, recrearse,
obtener libertad y placer, y no tanto por ef qué, por lo que se dice, sino por
el poder que tiene el mismo lenguaje de arrastrarnos en su ritmo, de
provocarnos con sus combinaciones... de provocar nuestra inteligencia para
inventar, crear, de espabilar nuestro humor para captar su juego, de
proporcionarnos, por fin, no solo un instrumento, sino toda una experfencia
lingdistica abierta a todos.

Esta autcra propone la utilizacién de multiples juegos formales para la
discriminacion de nuevos fonemas y grafemas: canciones, trabalenguas,
pequenos poemas, diferentes tipos de entonacion, bdsqueda de palabras
gue empiecen o acaben por el fenema o la letra que se trabaja, comparar
las onomatopeyas de diferentes paises... Como ejemplo puede trabajarse el
trabalenguas:

Paco, peco, chico rico,
insultaba como un loco

a su tio Federico.

Y éste difo: “Poco a poco,
Paco Peco, poco pico.”
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Entre las posibles actividades de este tipo que se pueden realizar, esta
autcra presenta las siguientes:

Fonemas, entonacion y grafemas.

@ Captar el valor del juego fonico en anuncios, canciones,
titulos...

= Realizar diferentes entonaciones de una frase o texto.

= Qir, inventar palabras que empiecen o terminen por la
misma letra o silaba.

= Repetir, inventar frases en las que predominen
determinados fonemas.

» Trabalenguas.

@ |mitaciones de formas de hablar.

Palabra (significante).

« Buscar palabras a partir de las letras contenidas en una
primera. Asociarlas ritmicamente.

= Comprobar juegos de palabras de anuncios.

= Combinar palabras para formar un nuevo anuncio
comercial.

w Cortar palabras y formar nuevas combinaciones.

= Utilizar prefijos y sufijos con palabras que no llevan.

Palabra (significado).

@ Captar en anuncios, chistes y situaciones de la vida
cotidiana el juego al que dan lugar las palabras
polisémicas o sindnimas.

- Hepetir 0 contradecir lo que se dice a través de
sinénimos y anténimos.

* Adivinar una palabra a través de preguntas sobre sus
caracteristicas.

w» Buscar comparaciones.

& Adivinanzas.

Frase.
- Completar frases hechas, anuncios, versos de
canciones.
< Asociar palabras al azar.
= Componer frases entre distintos participantes sin
conaocer, o conociendo, las distintas aportaciones.
= Juego de los disparates, la boda china...
Texto.

= Completar, o distorsionar, o imitar o producir textos:
noticias, anuncics, historias, cartas, dichos, poemas,
canciones...
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Otra posible orientacion para tratar el componente lidico consiste en Ot;servese qu:a para la realizacion de este ejercicio se han de utilizar
plantear actividades como las que se proponen en los siguientes manuales: recursos no solamente linguisticos.

Yo crec que o X le gusta/n...
Pues o i me porece gque o X & gusta/n...

A oS Uns dIDLOs QU fEDRrasEnian uNa sens de profotipas aspatales v una se

- " . . . : . _— g . e e . sa 1
En fas oficinas del geble‘rnn regionai hay un lio remende con loa‘ datos de:l eslin s e cosos, Saber P el O s, ate 5 Sgunoe. pero ile mognas 1o
tres puchios. cPuedes tu avudarles a completatlos? Tienes estas informaciones: Cormpanesa/a

Los pueblos se laman: Encinuela, Pastraha y Lugarejo.
Dos de los pueblos tienen el mismo nimero de habitantes.

£1 mas grande de fos pueblos tiene 4.000 habitantes.

El mas grande de los tres pueblos tiene 1.000 habitartes mas que los otros.
Uno de los pueblos tiene 3 iglesias, 6 bares, 2 médicos y 1 escuela.

E! mas grande de los pueblos tiene 3 ighesias, 5 bares, 1 médico y 3 escuelas.
Uno de los pueblos tiene JWQW«J médico y 2 escuelas. G Frs
Solamente una de los pueblos gsiden Ja'dosta. : ;

El pueblo que tiene mas bares es tugareio. >

Uno de 105 pueblos esté a 2.000 metros y el otro 3 470 metros.

Ei pueblo que esta en la costa tiene 2 escuelas. Tk
El pueblo mias alto se liama Encinuela. '
El pueblo gue tiene mas escuelas se llama Pastrafa.

-cugdntos habitantes tiene
-cu@ntos bares, cudntos médicos y cudntas iglesias tiene

- * i . 7 “ |
donde cstd (a qué altura) o v o x ie gt
Dibuja un cuadro y anota tus deducciones. ‘ Pues o mi me parece que O X le guEta/n-..

Ahora coméntalo con tus compafieros/-as para ver si tenéis las mismas soluciones ‘ A Heares Lncs GIDUOS GUE reDrasBnTan UnG $eNe da DIGTCIRGE ESOANGIES ¥ HNG sa-
L rie OFCH e t it i T L= . Lt gl (=]
Después. contesta a las preguntas de tu profeser/a para comparar los ires pueblos S comos. Sabes perreciaments 1o due e QU G D e e uer Gon

que 125 QUSIaO a los ofroa? IntEmaIo y. luego. irota de pomerte ce ocuerdo con iy
comparera/a

Intenta averiguar de cada pueblo: : ‘

ko i s

Rapido. Curso intensivo de espafiol.
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1 Poraus = & te gustans cosas)
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Planeta E.L.E

Estos dos Ultimos ejercicios se pueden aplicar, también, con alumnos

espafnoles en Educacion en Valores.

S ’/g;m:':;ﬁmlm-nie/c vecss/casl nunca/nunca
Siarnpre,

LU haCe/s...7?

ik thenes rezot 1ErsG QUE COTNANIS GuE G4 DEISSRoS QUG NOGEN unas e

i ol o e D i -
Mte(rr\'m statat 1::(0535 pusdan leggor o 3e1 rasnos  Leetels un mormants
e

El comportamiente de

Todo lo que usted necesite saber par

Torrajon - Un grupo de fomoses
ontropologos de toda o munde
han celebrode en nuestra civdod
vn Congrowe para delarminor et
comportamients  hobiual de ies
wsEsinos. Ayer misme presentron
a o prensa un infarme en e que
olirmobicon gus cos: lodos las e
tinos hecen ko siguionta
T Counds ze levanton. panen o
cafetera, se limpion los diciites,
apogan el cofe. s cuchan,
desayunun  escuchanda  las
notizias de t radic o da la
television, retivan oy platos o lo
coca y 18 van
* Cuande wuelven o casa, se sa
conn dodas los monedas da las
baksilles y las Hoves y bos echar
oncima de by mesa del wermecdor,

- e e
e

u Arrpseste o
T, exry reacaiChds, SObaeas by [aorn) T3 Tl CArspsss

+

Frorinee? Tlernes s aslermes

los asesinos en potencia

o evitarios

¢ combion de ropa ¥y de pq

potos, leen la correspondencin

tran los papeles del bonce y L

propaganda o la popelsra, m:

ran en s novera, bojan al

Permarcode si fulto alge, socan

ko bosura o los “containers®

cuarde bajor al super merceo

Despuér de cenur. ven un sarg

la tale o fimpias 1oy disees, e

Aonen wrama en ke o, e

paran ki copn del die siguronte

{nunca proparan lu ropa la mis

ma mafanc]. miran si el gax es-

& opogade. ponen e dusperta-

dac y necasitan lear un poo

artes da dormic. Algunos rearan
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Esto es muy facil
y lo hacemos asi.
Esta es la yenka
que se baila asi.

lzquierda, izquierda
derecha, derecha,
delante, defras,

un, dos, tres.
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Vamos, chicos,

vamos, chicos a ballar,
vamos todos juntos,  £E
vamos o bailar. _gay

Dénde
matarile, rile; ron, chin, pm

En el fondo del mar,
matarile, rle, rile.

En ol fondo del.mar,
mmm,fen chin, pon

Los Trotamundos.

Estrategias did4cticas a utilizar por el profesor.

£Como consigues entenderte con tus alumnos inmigrantes? ;Hablais en
inglés o francés? ;Qué les dices cuando los conoces?.... Estas y otras
preguntas por el estilo se le suelen plantear al profesor que trabaja con
inmigrantes, y es que muchos compareros se animarian a hacerse cargo de
un grupo de estas caracteristicas, pero temen no poder hacerse entender o
no saber qué hacer. Estos temores se acentian cuando al profesor tutor de
un grupo ordinario se le comunica que va a tener algunos alumnos
inmigrantes. Aqui junto a la inquietud de la comunicacion aparece la duda
de si seran capaces de seguir las explicaciones normales de clase, de si
estos alumnos no se convertiran en una rémora para el resto de
companeros y en una carga anadida en la labor docente.

MNuestra experiencia como docentes nos ensefia que cualquier nuevo
problema (reto) educativo que tengamos que afrontar se soluciona mucho
mejor cuando lo abordamos con una actitud positiva, relacionandolo con to
gue es nuestra labor diaria.

Como deciamos en la introduccion, el nuevo alumno extranjero sera un
nifio, joven o adulto similar al resto de alumnos con los que trabajamos y
con los que nos relacionamos. La condicion de inmigrante es un hecho
puntual en su vida que, en ningdn caso, lo puede definir globalmente. Ef
primer dia de clase este nuevo alumno tendrd tantos temores o mas que
nosotros: temores a la lengua, a los profesores, a los companeros... Ya
tenemos algo en comun, ja los dos nos desconcierta la nueva situacion! Y
esto si que o sabemos tratar.

Sabemos que al reducir el grado de ansiedad en un alumno la relacion que
con él podamos establecer sera mucho mas distendida, creativa y
cooperativa. Para ello es importante que nuestro alumno se sienta admitido
y respetado tanto como individuo como por lo que representa. En estas
condiciones resultard mas facil la comunicacion, pues todos pondremos algo
de nuestra parte, todos desearemos hacernos entender y entender lo que
nos dicen.

Cuando hablamos con un extranjero utilizamos un tipo de lenguaje mas
simplificado que el habitual. Al igual que ocurre con los nifios que aprenden
a hablar, inconscientemente, sabemos qué elementos de nuestros
enunciados son los importantes para los fines que perseguimos:

+ Se suele hablar mas del presente y de situaciones cercanas.

« Existe una mayor tendencia a hacer preguntas que afirmaciones.

» Se utilizan mas preguntas de “eleccion”, en las que el hablante
extranjero puede elegir entre varias posibilidades que se le
presentan.
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« Se utilizan mas preguntas del tipo si/no como forma de facilitar la
participacion del hablante no nativo en la conversacion

o Se utilizan menos preguntas introducidas por un elemento {qu-)
interrogativo.

« Admitimos que se produzcan cambios bruscos de tema.

Mayor regularidad en las palabras y marcas que revelen las

relaciones gramaticales.

Todas estas estrategias, mas las gue emplea el profesor de idiomas, unidas
a otras especificas de nuestra profesion, dan como resultado:

Que se suba el volumen de voz”.

Que se exagere la vocalizacion.

Que se hable mas despacio.

Que se dé una mayor importancia a la forma de lo que decimos:
seleccion de palabras y estructuras.

Que se gesticule y se recurra a la mimica.

« Que se utilicen onomatopeyas y apoyos graficos.

Algunas veces, estas dos dltimas estrategias provocan resultados
inesperados como consecuencia de malentendidos, normalmente culturales.
Ni los gestos ni tan siquiera las onomatopeyas son iguales para todas las
culturas.*Para afirmar o negar no en todos los paises se hace con
movimientos verticales u horizontales de la cabeza respectivamente; en
alguncs como en Grecia, Bulgaria, Turquia, India... se hace justo al
contrario. Y si esto ocurre con gestos tan normales, qué no serd cuando
gueremos transmitir otras ideas. El golpearse con el dorso de los dedos
repetidamente la propia mejilla no significa en todo el mundo que alguien se
comporta como un cara dura, o dirigir los dedos de una o de las dos manos
hacia arriba y unirlos varias veces no se interpreta como que un lugar esta
completamente lleno; y, menos aun, besar una cruz formada con el dedo
indice y pulgar como signo de veracidad™.

Pero seguro que con un poco de voluntad por ambas partes, este tipo de
malentendidos se pueden superar € incluso reorientandolos pueden servir
como elementos de contraste cultural para el resto del grupo.

Las interacciones que tienen lugar en la clase pueden resultar una fuente de
input importante para el nuevo alumno. La mayor parte de lo que se hace en

™ Conviene recordar que el no hablar una scgunda lengua no tiene una relacién directa con
capacidades auditivas, vamos. que la mayoria de nuestros alumnos inmigrantes seguro (ue
nos oyen perfectamente.

" En nuestra cultura las ranas hacen “croac, croac” mientras que €n inglés lo que dicen es
“frog, frog...” lgualmente nuestros gallos dicen “kikirikiiii... "mientras que los ingleses hacen
“cokadoodledon...”

** En Dolores Soler - Bspiauba (1988).

clase, sobre todo en primaria, tiene unos referentes concretos y cercanos al

mundo del nifio. Podemos seguir trabajando normalmente con el grupo de

clase a _Ia par que atendemos las necesidades linguisticas y formativas del

alumno inmigrante. Es decir, si en las explicaciones 0 en las actividades que

planteamos asumimos las limitaciones léxicas y expresivas del nuevo

3!um no, podemos guiar la comprension de las mismas utilizando estrategias
iversas:

e Tematizando con mayor frecuencia. Indicando el tema
{conceptos, ideas, instrucciones...) que guia la exposicion
o la actividad. Nuestros alumnos espanoles lo retoman
mediante marcas léxicas presentes en el enunciado
{pronombres, cliticos...).

« Utilizando refuerzos graficos y gestuales.

» Simplificando los enunciados aclaratorios.

e Resaltando las ideas expuestas por escrito. Se pueden
elaborar pequefios cuadros de resumen.

« Interesandonos por la comprension de la exposicion por
parte del alumno inmigrante.

* Resolviendo las dudas léxicas que puedan existir.

Otra estrategia de caracter organizativo puede ser sentar al nifno inmigrante
en las primeras filas para que disponga de una percepcién mas nitida y
matizada de lo dicho por el profesor. Colocar al inmigrante junto a otro
alumno espafiol que hable mucho y proponer actividades en pequefio grupo
son otras posibles estrategias que facilitan el aprendizaje/adquisicion de la
lengua, ya que:

* Proporcionan un input variado, rico, significativo y, por tanto, mas
comprensible.

e Favorecen los procesos naturales de comunicacion entre
iguales:

- Existe un interés por ¢l significado antes que por la forma.
- Existe una constante negociacion de significados.

- Se siguen rutinas conversacionales reales’.

- Se utilizan todo tipo de recursos comunicativos.

¥ La distribucién de tunos de habla en la conversacion es diferente en las distintas culturas.
En Espafia et caos y la lucha por la palabra que caracteriza los didlogos puede desconcertar a
muchos alumnos inmigrantes que, culturalmente, esperan pacientemente a que les toque.
Otros elementos conversacionales imprescindibles para que cl didlogo se produzca y se
mantenga activo son los apoyos conversacionales. Apoyos cuya finalidad consiste en indicar
al interlocutor que se sigue atentamente lo que dice empleando gestos, sonidos o expresiones:
iNo me digas!. Claro!, ;Uhmm!...
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Por Ultimo, otro tipo de recursos que puede utilizar el profesor son:

« Archivo grafico con dibujos o fotografias de™:
Personas.
Animales.
Objetos.
Lugares
Situaciones
Temas.

» Archivo de actividades.
Por temas.
Por aspectos concretos.
Por areas académicas.

En el primer caso se trataria de elaborar una carpeta similar a lo gue son los
diccionarios de imégenes que facilitase las explicaciones sobre léxico. En el
segundo buscariamos tener a nuestra disposicion un catalogo de
actividades y recursos para poder aplicar en aquellos temas o aspectos que
presenten especial dificultad, bien individual o grupalmente. Tambien, una
recopilacion de actividades, recurrentes’, por areas contribuira a hacer mas
efectivo el trabajo con grupos de inmigrantes.

" Estos archivos graficos deben ser significativos para el alumno y se pueden conseguir
facilmente: folletos de propaganda, postales, etc.

" Actividades que afio tras afio se le plantean al protesor (tabla de multiplicar, operaciones.
interpretacion de graticas, geografia de Espafa...).

X.- MATERIALES Y RECURSOS PARA LA ENSENANZA DE ESPANOL.

Independientemente del tipo de publico al gue van destinados, los
materiales de espafiol que podemos encontrar en el mercado, presentan,
casi todos ellos, los mismos elementos.

Todos los manuales suelen disponer de un fibro del alumno, un cuaderno de
gjercicios, una guia didactica y recursos de audio (casetes). En la
actualidad, y complementando estos medios, algunas editoriales han
sacado videos, programas informaticos y otros materiales como carieles,
laminas, juegos... efc.

En todos ellos suele aparecer, al principio, un indice en el que se suelen
explicitar las funciones, nociones y exponentes que se van a trabajar en
cada unidad, y todas ellas suelen tener una estructura muy parecida, que
vamos a intentar desentrafar aqui.

Lo primero gue se tiene que plantear el profesor es ¢qué objeti-
vo/obijetivos tiene la unidad? ;qué sabran hacer los estudiantes una
vez concluida?

« ; QUE OBJETIVOS TIENE LA UNIDAD?
® Hablar de la ocupacion de los olros.

Sirve para ejemplificar, presentar, los contenidos
que van a aparecer en la unidad. En este caso, la
rMUESTRA DE LENGUA |— muestra de lengua esté constituida por un texto oral
y otro escrito, y para facilitar la comprensién se
apoya en un soporte grafico (dibujos).

MATERIALES DE CONCEPTUALIZACION
(fonética, morfosintactica, nociofuncional,
léxica...)
Sirven para observar, entender, organizar,
sistematizar.
En este caso, estos materiales sirven:
® Como soporte:
- de la explicacion del profesor.
- de la ejercitacion posterior.
® Material a partir del cual los estudiantes
van a inferir reglas.

| ‘
Los Trotamundos. ed. Edelsa,
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ACTIVIDADES para:

fijar, automatizar, experimentar,
reflexionar sobre reglas...

La ejercitacion puede ser de
aspectos fonéticos, morfosintacticos,
|éxicos, nocio/funcionales,
estratégicos,... efc.

- Se realizan de forma

individual @, en parejas ©Q, en
grupo ©9©9eE... etc.

- Se pueden llevar a cabo:
leyendo/escribiendo/ hablando...

En este caso, las actividades 1,2y 3
pretenden una ejercitacion de
aspectos nocio-funcionales y Iéxicos
y van de una practica mas controlada
(ejercicios 1y 2) a mas libre (3).

ﬂn-.- Frimerc A pregunea prir b profesion de un.

de #sts percanay F frsponde. Luego pl gt ¢

g, .
v e e
FERNANDC i Luisa [N T JESLYS
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Ademas de estos elementos, la unidad didactica puede presentar, también
TAREAS COMUNICATIVAS que son aquellas que tienen caracteristicas
equiparables a las de fuera del aula, por ejemplo, rellenar un formulario real
con los datos propios o de un compafiero, realizar una encuesta, etc.

Neus Sans.
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MATERIALES DE ESPANOL LENGUA EXTRANJERA.

MANUALES DE E.L.E. PARA NINOS

O UNA RAYUELA. Espafiol Lengua viva. Pilar Candela, Gloria
Benegas. De SGEL (se publicaré en Octubre/Noviembre 1999).

Q LOS TROTAMUNDOS. Nivet 1y 2.
Marin Arrese, Fernando y Morales Galvez, Reyes.
Madrid, 1998. De. Edelsa.

© PASACALLES. Curso de Espaiiol para nifios. Nivel 1 y 2.
VV.AA. De. SGEL. Madrid, 1997.

© ENTRE AMIGOS. Curso de Espaiiol para nifios. Nivel 1 y 2,
M? Luisa Lagartos y otros. De. SGEL. Madrid, 1990.

© PIDO LA PALABRA. Mé todo de lengua y cultura espanolas.
M.E.C. Secretaria General Técnica. Subdireccidn de
Cooperacion Internacional. Madrid, 1992.

Q i{BRAVO, BRAVOQ!
VV.AA: De. SANTILLANA. Madrid 1989.

QO ENCUENTROQS.
VV.AA. De. SGEL. Madrid, 1992. (Curso multimedia compuesto
de video/casettes/libro del alumno.)

O jHola escuela!. Materiales para la ensefanza de espanol LE.
a inmigrantes.
VV.AA. Material didactico n® 8. M.E.C. CPR. Villaverde. Madrid,
19986.

O Intercambio de culturas. Materiales para la ensefianza de
espafol L2, en la ESO.
VV.AA. Material diddctico n? 13. CPR. Villaverde. Madrid, 1998.

MANUALES DE ESPANOL L.E. PARA ANALFABETOS {adolescentes y
adultos)

O MANUAL DE LENGUA Y CULTURA.
VV.AA. Caritas. Madrid, 1995. 2 voltimenes (de ELE y de
alfabetizacion) y 2 niveles.
Se puede conseguir en |a siguiente direccion:
- Géritas Espafiola.
¢/ San Bernardo, 99 bis.
28015 - Madrid -.
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O CONTRASTES
FAEA.(Federacion de Asociaciones de Educacion de Personas
Adultas.) Ministerio de Educacion y Cultura.

O ALFABETIZAR (Sélo alfabetizacion) Plan de Formacién Integral
Ciudadana de Melilla. VV. AA. Ministerio de Educacion y C.
Melilla, 1992.

Ademas de éstos, existen otros materiales de ensefianza de espariol y
alfabetizacion elaborados por Sindicatos, ONG's , Centros de Educacion de
Adultos, etc. Pero son de dificil acceso.

MANUALES PARA ADOLESCENTES Y ADULTOS.

O PROYECTO FORJA. Lengua espaiiola para inmigrantes.
sabel Galvin, et al. (1998). Madrid. FOREM™

> PLANET @ E.L.E. Matilde Cerrolaza ef al.(1988). Madrid,
EDELSA.

O E.L.E. Virgilio Borobio. De. SM. Madrid, 1994.

O GENTE. Curso comunicativo basado en el enfoque por
tareas. E. Martin Peris y Neus Sans. Editorial Difusion.
Barcelona. .

O INTERCAMBIO. Lourdes Miguel/Neus Sans. De. DIFUSION.
Madrid, 1990. )

O RAPIDO. Lourdes Miquel/Neus Sans. De. DIFUSION. Madrid,
1994.

O PARA EMPEZAR. Equipo Pragma. De. EDELSA.

O ESTO FUNCIONA. Equipo Pragma. De. EDELSA.

O FORMULA. VV.AA. De. SANTILLANA. Madrid, 1990.

O VEN. VV.AA. De. EDELSA. Madrid. 1992.

O VAMOS A VER. Martin Peris. De. EDI-6. Madrid, 1984.

O ANTENA. VV.AA. De. SGEL. Madrid, 1990.

O CUMBRE. VV.AA. De. SGEL.

O VIAJE AL ESPANOL. VV.AA.De. SANTILLANA. Madrid, 1994.

O ESPANOL 2.000. VV.AA. DE. Cologuio/ SGEL. 1% Edicion
1981.Renovada en 1991,

MATERIALES COMPLEMENTARIOS

® Juegos:

1 Iglesias, Isabel y Prieto Grande, Maria: jHagan juego!
Edinumen, Madrid, 1998.
Actividades ludicas gue trabajan las cinco areas de habilidad que

™ Material muy interesante promovido y utilizado por CC.00.
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integran la competencia comunicativa: competencia gramatical,
competencia discursiva, competencia estratégica, competencia
sociolingiiistica y competencia sociocultural.

10 Lopez Ruiz, Luis: Historietas y pasatiempos | y Il.
Edelsa, Madrid.
Actividades variadas de comprension de textos, juegos
adivinanzas, pasatiempos. ’

1 Sanchez, Juana y Sanz, Carlos: Jugando en espariol.
Langenscheidi, Beriin, 1993.

1 VV.AA. jVamos a jugar! 175 juegos para la clase de ELE.

Editorial Difusion. Barcelona.

QO El juego de los nimeros.
1 El juego de los oficios.
1 El domind de las horas.
European Language Institute (ELI). ltalia, 1996.

1 ¢Espariol? Si, gracias.
Mas de 1000 palabras ilustradas, con juegos y ejercicios.
European Language Institute (ELI), Italia, 1989.

41 El espaiiol en crucigramas.
European Language Institute. (ELI), Italia, 1988.

® Trabajo de las distintas destrezas:

1) Palomino, Angeles: Dual. Pretextos para hablar.
Edelsa, Madrid.
1 VV.AA. Actividades comunicativas.
Edelsa, Madrid.
60 actividades comunicativas y ludicas.
0 Encinar, Angeles: Palabras, palabras.
Madrid, Edelsa, 1997. .
U VV. AA.: Ele.Coleccion destrezas. Editorial SM.

Vocabulario tematico.

- Habla.

- A la escucha.
- Al teléfono.

- Linea a linea.
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O Miguel, Lourdes y Sans, Neus: Como suena 1. Materiales parg
la comprension auditiva. Ed. Difusion. Barcelona, 1992.

d Miquel, Lourdes, y Sans, Neus: De dos en dos. Ejerciciog
interactivos de produccion oral. De. Difusion. Barcelona, 1992,

® Lecturas graduadas:

L Martin Peris, E. Y Neus Sans. Gente que lee. Novela-comic de
intriga. Editorial Difusion. Barcelona.

< Venga a leer: Lecturas graduadas en seis niveles de
dificultad. Editorial Difusién. Barcelona. Series:

Almacenes La Espanola.
Lola Lago, detective.
Hotel Veramar.

Primera Plana,

Aires de fiesta.

Plaza Mayor.

l1 Coleccion para que leas: Coleccion de lecturas graduadas
(novelas policiacas, de misterio, etc.} Edelsa. Madrid.
El hombre que veia demasiado.
Muerte en Valencia.
Doce alas doce.
¢Donde esta la marquesa?
Lola.
Una morena y una rubia.
Distinguidos senores.
96 horas y media en ninguna parte.
Do de pecho.
Congresec en Granada.

@ Canciones:

1 VV. AA. Canciones para aprender espanol. CD-Rom
interactivo para el aprendizaje del espafol como lengud
extranjera. Edinumen.

Contiene una seleccién de canciones elegidas pard

mostrar/practicar los contenidos gramaticales mas importantes
del nivel de principiantes en el aprendizaje de E/LE.

a VV.AA. Gente que canta. Canciones para el nivel inicial
coh versiones en karaoke. Editorial Difusién. Barcelona.
11 canciones de diferentes estilos (rok, salsa, flamenco, etc.)
cuyas letras estan graduadas. Incluye las versiones
instrumentales para que los alumnos puedan cantarlas
poniendo en practica las estructuras gramaticales estudiadas.

® Médios audiovisuales e informaticos:

‘1 El espafiol es facil. CD-Rom.
M.E.C. Secretaria de Estado de Educacion. Programa de
Nuevas Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacion.
Madrid. 1996.

1 Camille. Curso Interactivo de espafiol en CD-Rom.
Editorial Difusidn. Barcelona.
Formado por:
Espafiol interactivo. Nivel basico.

Espafiol en marcha. Nivel intermedio.

d Garmendia A. (Coord.) Gente de la tele. Documentos
televisivos en video.

Editorial Difusién. Barcelona.

Fragmentos de diversos programas y anuncios televisivos con
su correspondiente guia de explotacion didactica.

® Otros materiales:

U VV.AA Imaginario. Diccionario en imagenes para ninos.
Madrid, ed. S.M., 1993.

- Vocabulario activo e ilustrado del espaiiol. Diccionario en
imagenes.

SGEL., Madrid, 1996.
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RECURSOS EN INTERNET

7 Centro virtual Cervantes: hitp://cvc.cervantes.es
# http:/fcvc.cervantes.es/foros

En esta direccion se pueden encontrar cuatro foros. El mas interesante para
el profesor de espafiol LE. es el foro didactico, un lugar de encuentro a
modo de sala de profesores en el que se pueden plantear/resolver todo tipo
de dudas acerca de la ensefianza del Espafiol como L2/LE.

= http://cvc.cervantes.es/aula/

En el Aula de lengua el profesor de espanol LE puede encaontrar materiales
didacticos para trabajar vocabuiario en diversos niveles {los alimentos, la
familia, los colores...etc.}, muestras de lengua oral, ejemplos de examenes
para la obtencién de los Diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera
(DELE) y diversos tipos de juegos y pasatiempos agrupados en cuatro
niveles de complejidad.

Ademds, en la red existen multiples posibilidades de obtener materiales
auténticos para ser utilizados en la clase de ELE.

BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA PARA EL PROFESOR

® DCB. Area de Lenguas Extranjeras. Primaria y Secundaria.
Ministeric de Educaciény C. 1992.

® ZANON, J. (1993): Claves para la Ensefianza de la Lengua
Extranjera. 2° Ciclo de
Primaria. Madrid. Ministerio de Educacion y C.

® VALE, D. y FEUNTEUN, A. (1998): Ensefianza de ingles para
nifios. Guia de o
formacion para el profesorado. Madrid. Cambridge University
Press.

® HALLIWELL, S. (1993): La ensefianza del inglés en la
Educacion Primaria.
Longman.

® BELLO, P (et al.), (1990): Diddctica de las segundas lenguas.
Estrategias y recursos
basicos. Madrid. Santillana. Col. Aula XXI.

® ALONSO, E. (1997): ;Cémo ser profesor y querer seguir

siéndolo? . Madrid. Edelsa.
Coleccion investigacion Didactica.
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® VV.AA. Profesor en accion.
Edelsa. Col. Investigacion didactica. Madrid.

® ZANON, J (1992): “Cémo no impedir que los nifios aprendan
inglés” En Comunicacion,
Lenguaje y Educacion, n® 16:93-110.

@ VV.AA. (1994) “Aspectos metodologicos en la ensefianza de
lenguas extranjeras”.en  Comunicacion, Lenguaje y
Educacion. N° 24,

© VV.AA. (1990} La ensefanza de lenguas extranferas.
Monogréfico.de Comunicacion,
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