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En los ultimos veinte afios la ensefianza de segundas lenguas a inmigrantes se
ha convertido en una actividad habitual en la mayor parte de los centros educativos.
En consecuencia, las distintas administraciones educativas han destinado medios y
recursos humanos especificos para la atencién a los alumnos extranjeros, aunque con
diferencias muy significativas en cuanto a la concepcién de los programas y a la
finalidad de los mismos.

Es evidente también, que la situacion ha evolucionado notablemente a lo largo
de este tiempo, produciéndose cambios espectaculares que dificilmente se podian
imaginar en un principio. Tanto es asi, que en muchos aspectos Espafia se encuentra
por delante de otros paises de nuestro entorno. Existe una inversibn mayor, una
actitud positiva generalizada respecto al tratamiento educativo que se ha de ofrecer a
los inmigrantes, una implicaciéon decidida de diferentes instituciones, etc. Sin embargo,
todos estos cambios y avances no se han traducido en unos niveles mas altos de
efectividad en la labor educativa. Los centros publicos se siguen enfrentando a los
mismos problemas que hace afios respecto al nivel de aprendizaje de la lengua de los
estudiantes extranjeros y a su incorporacion a los planes de estudio generales.

En las siguientes paginas analizamos la evolucidon que ha experimentado la
ensefianza de una segunda lengua (L2) en nuestro pais. Proponemos una reflexion
terminolégica sobre el concepto de L2 y, por ultimo, planteamos una serie de
propuestas sobre algunas de las areas que aun quedan por desarrollar en este campo.

1. Cambios en la ensefianza de una L2 a inmigrantes en Espaiia

El inicio de la atencidon educativa a la poblacién inmigrante fue, como todos los
inicios, un tanto cadtico. Ni se sabia como actuar con este colectivo ni, sobre todo,
cémo encajar ese nuevo fenémeno.

El problema fundamental de aquellos afios consisti6 en pensar que la
inmigracion iba a ser algo pasajero. Costaba admitir que Espafia hubiese cambiado
tanto hasta convertirse en un pais receptor de inmigracion. En consecuencia, no se
adoptaron medidas adecuadas para afrontar el numero, cada vez mayor, de
extranjeros que llegaron en afos posteriores. La administraciéon central de entonces
crey6 que la forma mas adecuada de atender este problema era desde la estructuras
de las ONG. Asi por ejemplo, Cruz Roja destaco en el trabajo social y educativo con
los inmigrantes que llegaban a las grandes ciudades. Por entonces tampoco existia
una gran preocupacién social por la inmigracion; aiin no era un grupo social numeroso
por lo que no se vivia como un problema.
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Situacién actual y nuevos retos de la ensefianza

En el plano educativo, el instrumento legislativo del que se disponia entonces
era la Ley de Compensacion Educativa' que se acababa de aprobar por aquellos
afnos. Se crey6 que, en el marco de esta ley, se podrian atender de forma adecuada a
los nifios y jévenes inmigrantes. En pocos casos el numero de alumnos extranjeros
permitia formar grupos especificos en los centros educativos.

Como resultado, la atencion a este tipo de alumnado quedd del siguiente modo:

a. Para adultos: fueron las ONG, las organizaciones sindicales y las
asociaciones religiosas las que se encargaron de organizar cursos de
ensefianza de L2 y de alfabetizacion. Algunos centros de adultos de la red
publica también trabajaron en este campo, aunque no de forma
generalizada, pues no existia una normativa especifica al respecto.

Parte de la actual consideracion asistencial del trabajo con
inmigrantes tiene su explicacidon en esta situacion inicial.

b. Para nifios y jovenes: se les escolarizé siguiendo criterios de inmersion total
en la nueva lengua. Se entendia que el medio escolar era lo
suficientemente potente en estimulos como para facilitar el aprendizaje de
la L2. Por otra parte, se creyé (y este era el principal motivo) que lo
importante era destacar lo que de comun tenian estos nifios con sus
companeros espafioles. De acuerdo con la Ley de Compensatoria, se les
atendia durante unas horas fuera del aula ordinaria en grupos que, por
entonces, eran mixtos: habia estudiantes extranjeros junto a otros nativos
con diferentes problemas de aprendizajes. Este es el origen del tratamiento
compensatorio que ha tenido la ensefianza de L2 en contexto escolar.

También, fue este primer momento un tiempo de inventos. Durante muchos
afos resulté normal la demanda de una metodologia especifica para el trabajo con
inmigrantes. Demanda motivada, en cierta medida, por las concepciones anteriores
sobre los alumnos y el proceso de ensefianza-aprendizaje. Por metodologia se
entendia un conjunto de procedimientos didacticos para utilizar especificamente con
estudiantes extranjeros y sin ninguna relacion con la didactica de idiomas. Esta actitud
estaba en parte motivada por los propios materiales de idiomas de que se disponia. El
profesor comprobaba que en los manuales de lenguas extranjeras se recogian temas
alejados de los intereses y necesidades de los estudiantes inmigrantes. Este hecho,
junto al desconocimiento de la propia estructura y recursos didacticos empleados en
ellos, llevaba al profesor a demandar algo distinto.?.

El resultado fue la elaboracion de manuales y materiales diversos que,
l6gicamente, reflejaban el mundo de entonces y también, las concepciones
pedagédgicas a las que antes aludiamos. Por lo general, se trataba de materiales
pobremente editados y sin relacion con la didactica de idiomas. Ejemplos de
materiales de este tipo también los podemos encontrar en otros paises con una mayor
tradicibn migratoria, como es el caso de este material editado en Estados Unidos
sobre “historias de vida”.

' Real Decreto 299/1996 de Ordenacion de las Acciones dirigidas a la Compensacion de Desigualdades
en Educacion.

2 Desde entonces, la demanda de una metodologia especifica ha sido una constante en la didactica de las
L2. En algunas ocasiones parece que se reivindicase una metodologia en funcién de las caracteristicas
socioecondémicas de los estudiantes. En otras, lo que se buscaba eran procedimientos didacticos distintos
a los que se emplean en la ensefianza de idiomas. Como resultado, se ha ido imponiendo la creencia de
que esta es un area en la que fodo vale.
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Imagen 1
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Actualmente la situacion ha experimentado un cambio sustancial tanto en el
numero y variedad de programas educativos existentes, como en la edicion de
materiales y formacion del profesorado.

Paulatinamente los centros de Educacion de Adultos se estan incorporando a
la ensefanza de lenguas a extranjeros, aunque siguen desempefando un papel
fundamental en este campo las ONG, los sindicatos y las asociaciones de diverso tipo.

En cuanto a la escolarizacién de nifios y jovenes extranjeros las diferentes
comunidades han seguido dos modelos basicos: la integracion plena y la integracion
estructurada. En el primero se escolariza a los inmigrantes atendiendo a su trayectoria
escolar previa y a su edad, asignandole un grupo ordinario dentro del centro escolar.
El estudiante puede recibir o no, dependiendo de las disponibilidades del propio
centro, una atencién especifica en momentos diversos de la jornada escolar.
Tradicionalmente esta tarea se le encomendaba al profesor de compensatoria, aunque
también podia encargarse a otros profesionales diferentes: el de audicién y lenguaje,
el orientador, el profesor generalista o los especialistas de las distintas materias.

La segunda opcion consiste en escolarizar a los estudiantes inmigrantes en
grupos especificos de ensefianza de L2 como paso previo a su incorporacién a un
grupo ordinario®>. En ambos casos, el resultado de los programas es muy limitado
debido, entre otras, a las siguientes razones:

o Problematicas diversas que acompafian a estos alumnos (niveles
previos de escolarizacién, actitud ante la lengua...).

e Input en la L2 limitado y no siempre significativo.

e Escasas oportunidades para usar la nueva lengua.

% Esta opcion, con implantacion en muy pocas comunidades es, sin embargo, la que mas garantia de éxito
puede proporcionar, especialmente entre estudiantes de mas edad.
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Estos tres factores estan intimamente relacionados pues enlazan con dos de
las ideas mas ampliamente difundidas sobre el aprendizaje de lenguas por jévenes
inmigrantes. La primera plantearia que no hace falta hacer nada especial para que los
nifios y jévenes aprendan la nueva lengua, basta con exponerlos a la misma y dejar
que el medio, en este caso la escuela, se ocupe de lo demas. De este modo, no es
necesario un artificio didactico importante (curriculos especificos de L2, materiales
adaptados, profesorado especialista...), basta con dejar que se desarrollen las
capacidades innatas del sujeto para que se produzca el aprendizaje. La otra idea
defiende que el medio escolar proporciona suficientes oportunidades para que el
estudiante entre en contacto con una lengua rica y significativa y, sobre todo, para que
la use segun se va aprendiendo. Se cumplirian asi los dos requisitos basicos
propuestos por Krashen para garantizar el aprendizaje pero, la realidad de las aulas es
muy diferente. Como plantea Mohan (1986), el input de la escuela es menos
significativo de lo que habitualmente se puede suponer pues plantea unos temas y
unas exigencias cognitivas que no siempre enlazan con los intereses del estudiante,
especialmente segun se avanza en la escolaridad. Por otra parte, en el medio
educativo no siempre se cuenta con oportunidades suficientes para hablar, pues el
silencio se sigue valorando como requisito basico para la accién didactica. Junto a
esto, en los programas de inmersidn estructurada, el estudiante apenas esta en
contacto con comparieros nativos®, sélo en algunas areas comodin que, como indica
Mohan, plantean pocas exigencias linguisticas.

2. Ideas erréneas y lugares comunes sobre la ensefianza de L2 a inmigrantes

Como ocurre con otras actividades educativas, en la ensefianza de L2 se
manejan una serie de ideas erroneas y estereotipos que condicionan su
funcionamiento. Algunas de ellas son generales a la didactica de lenguas, como
recoge acertadamente McLaughlin (1992): la superioridad del nifio para el aprendizaje,
la mayor rapidez para el aprendizaje cuanto mas pequefio es el nifio y mayor es la
exposicion a la L2, se aprende una L2 cuando se puede hablar y, por ultimo, todos los
nifios aprenden igual. Otras, por el contrario, se derivan de los prejuicios sociales
sobre los inmigrantes y que se materializa en las siguientes areas:

2.1 La formacion del inmigrante

Generalmente se considera que el inmigrante posee una formacién académica
y una cualificacion laboral muy bajas. El estereotipo social imperante esta formado por
un hombre africano, analfabeto o con estudios primarios incompletos y sin ninguna
preparacion técnico-profesional. El inmigrante es siempre alguien incompleto, con
carencias: no sabe, no tiene, no puede (Pallaud, 1992). De este modo hay que dotarle
de multiples y variados recursos: para la vida social, para la vida personal, para el
trabajo... Este sentido asistencial resulta dificil de eliminar, por lo que aun persiste
debido, en parte, a que enlaza con los estereotipos sociales que existen sobre esta
poblacién. En el campo educativo, esta concepcidén carencial se ha traducido en la
preeminencia de un marcado tratamiento compensatorio de los estudiantes
inmigrantes. El resultado es un cierto aire de fatalismo al suponer que dificilmente se
podran compensar tantos desfases como arrastran los alumnos. So6lo en algunos
casos (estudiantes rumanos, bulgaros...) se espera un cierto éxito escolar.

* Hablantes de la L2 como LM con independencia del lugar de nacimiento.
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Imagen 2
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Algunos de estos estereotipos apenas tienen una base real, ni tan siquiera en
los primeros momentos de la llegada de trabajadores inmigrantes a nuestro pais.
Pensamos en el inmigrante como el desfavorecido social sin saber la historia y
circunstancias que le rodean (Miquel, 1995). Un simple recorrido por las noticias de
actualidad de los periddicos espafioles ofrece titulares como éste:

Imagen 3
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Bien es cierto que también hay otros de muy diferente orientaciéon pero que, sin
embargo, son los que mas destacan en la opinién publica (Van Dijk, 2005; Collantes,
2006).
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La inmigracién siempre es un fendmeno multicausal con motivaciones muy
diversas: econdémicas, sociales, politicas, de desarrollo personal... Pero aunque se
debiese uUnicamente a razones econdmicas, habria que determinar en qué medida
ésta influyen en el aprendizaje de una L2. Basta un simple recorrido por la literatura
cientifica sobre adquisicion de L2 par advertir que la situacibn economica de los
aprendices no es una variable determinante en este tipo de investigaciones (Larsem-
Freeman y Long, 1994). Respecto al nivel de estudios y preparacion de los estudiantes
existe una mayor discrepancia. Por lo general se reconoce su importancia, pero del
mismo modo que el tiempo de permanencia en el pais®, la edad de llegada o el
contacto con nativos (Fennelly y Palasz, 2003; Chiswick y Repetto, 2000). Una
interpretacion muy interesante, es la que relaciona este dato con la mayor o menor
facilidad para acceder y participar en procesos de formacion reglada (Gillian, 1999). Es
decir, con el tipo de formaciéon que se recibe, mas que con el proceso de aprendizaje
en si. En este sentido, gran parte de las ideas que se manejan respecto a la
preparacién académica de los estudiantes inmigrantes se establecen con relacion al
conocimiento que pueden tener respecto a determinadas técnicas y conceptos
escolares. Miquel (op.cit), en los afios noventa ya advertia de la necesidad de
reflexionar respecto a estos componentes en los materiales para inmigrantes.
También, Lily Wong-Filmore (1991) sefiala como la familiarizacién respecto a estas
técnicas y procedimientos de aprendizaje escolar desvirttan muchas de las
investigaciones emprendidas hasta ese momento sobre adquisicion de lenguas.

2.2. La sobrevaloracion de los aspectos econdmicos vy culturales

Como consecuencia de esta visién parcial del inmigrante y de la inmigracién,
se tiende a valorar en exceso los componentes econdmicos y culturales. De este
modo, se suele considerar que se trata de estudiantes distintos al resto de aprendices
extranjeros porque basicamente, son diferentes. Y es asi, como se entra en un terreno
de subjetividades y estereotipos sobre las caracteristicas de los estudiantes, segun
sefialabamos al principio de este trabajo.

Demostrar que determinadas culturas estan mas proximas o distantes de las
nuestra o hablar de la situacién econémica de los estudiantes inmigrantes desborda
los objetivos que aqui nos planteamos. Estos componentes nos interesan en la medida
en que sobre ellos se establece un primer nivel de discriminacion en funcion del
origen, nacionalidad y grupo cultural de los alumnos extranjeros (Gonzalez, 2001),
pues se considera que determinadas culturas maternas dificultan el proceso de
aprendizaje de los nuevos estudiantes (Hakuta y Feldman, 1996).

Una de las expresiones mas clara de este practica discriminatoria tiene que ver
con las expectativas que se tienen respecto a los diferentes grupos de alumnos. Asi
por ejemplo, se suele considerar que los inmigrantes apenas necesitan alcanzar mas
gue un minimo nivel de dominio de la L2 para dar respuesta a las necesidades basicas
de la vida cotidiana. En contraste, en los grupos de aprendizaje de LE se plantea como
objetivo un progreso constante en el dominio de la nueva lengua con una gradacion
clara de niveles y una secuenciacién de contenidos.

En los propios centros educativos en los que estan escolarizados estos
estudiantes inmigrantes también puede observarse esta desigualdad de expectativas
si comparamos:

® Carliner (2000) calcula que el nivel de dominio de la L2 aumenta en torno a un 1,1% por afio de
permanencia en el pais de acogida. Si se esta escolarizado el porcentaje llega a incrementarse en un 5%.
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e Los programas de ensefanza de idiomas dirigidos a estudiantes nativos
y extranjeros.

e Las practicas concretas de ensefianza de las materias curriculares

En el primer caso, apenas guarda relacién la ensefanza de los idiomas que
forman parte del curriculum con la de la segunda lengua. Frente a practicas reguladas
por curriculos, materiales especificos de idiomas, profesorado especializado y
procedimientos didacticos claros y estandarizados, en las segundas lenguas impera la
improvisacion. En consecuencia, como no se esperan grandes resultados ni progresos
de estos estudiantes apenas se dispone de datos precisos sobre su evolucion y nivel
de dominio de la L2 (Hakuta y Valdés, 1994; De Bot, Driessen y Jungbluth, 1991°).

Las diferencias también se extienden a las practicas docentes y procedimientos
didacticos empleados en el trabajo de las diferentes areas curriculares. Asi, frente a
objetivos y procedimientos precisos y evaluables, con los estudiantes extranjeros
cuesta precisar los términos de su proceso educativo. Se postulan fines amplios y
poco claros por lo que también cuesta concretar los contenidos de trabajo (Rueda y
Garcia1994).

Imagen 4
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Para Waxman y Tellez (2002:7) estos problemas se deben al desconocimiento
que tiene el profesor sobre los jévenes inmigrantes® lo que se traduce, en inadecuadas
expectativas y en practicas educativas simples que refuerzan la pasividad de los
estudiantes:

®En estos dos estudios se presentan dos aspectos diferentes de la evaluacion de los alumnos
inmigrantes. El primero, analiza los problemas que plantea la exclusion de estos aprendices de las
pruebas generales de evaluacién académica (Nacional Assessment of Educational Progres —NAEP- en
EE.UU). El segundo plantea la dificultad que conlleva la evaluacién de los programas de estudiantes
inmigrantes para la continuidad de los mismos.

" Realizan un interesante estudio sobre las creencias del profesor y los procedimientos que utiliza
respecto a la lectura con estudiantes inmigrantes.

8 Desconocimiento que es mucho mayor entre responsables educativos e, incluso, formadores de
profesores lo que plantea también, unas consecuencias diferentes por el ambito de actuacién de cada
uno.
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“flos inmigrantes].. and other minority students have often been denied the
opportunity to learn higher level thinking skills because of the belief that they must
demonstrate the ability to learn basic knowledge before they can be taught higher skills”

[a los inmigrantes, como a otros estudiantes minoritarios, a menudo se les niega la
oportunidad de aprender estilos de pensamiento mas desarrollados, debido a la creencia de
que ellos deben demostrar la capacidad de aprender estilos basicos de aprendizaje, antes
de que puedan ensefiarseles habilidades mas altas]

En resumen, el énfasis de los componentes socioeconémicos y culturales
distorsiona el tratamiento educativo que reciben los aprendices inmigrantes de forma
que, por lo general, para estos estudiantes existe un Unico nivel de dominio de la
nueva lengua que se define en términos absolutos: o se conoce o no se conoce la L2.
Ese mismo nivel de imprecisidbn se da con los conocimientos curriculares que se
establecen para el grupo autéctono y que se extrapola, sin ningun tipo de adaptacion,
al resto de alumnos.

2.2. La necesidad de buscar “nuevas” soluciones

Como sehalabamos al principio de este trabajo, cuesta admitir que las
propuestas generales de didactica de idiomas también sirvan para estudiantes
inmigrantes que poseen una LM diferente a la de la comunidad de llegada. Desde
hace veinte afos, ha sido una constante la reivindicacion de metodologias especificas
para aplicar con este grupo de alumnos. Actualmente, esta reivindicacién se ve
avalada por propuestas de toda indole que, por lo general, carecen de una puesta en
practica directa y de las que, en muchos casos, s6lo se dispone de modelos para los
primeros cursos de E. Primaria.

¢ Por qué se llega a esta situacion? Por diferentes motivos, el primero de ellos,
por el desconocimiento tanto de los alumnos, como de sus necesidades de
aprendizaje y del funcionamiento concreto de los centros educativos.

Waxman et al. (1994) plantean que los problemas derivados del
desconocimiento acerca de los aprendices inmigrantes son basicamente, tres:

a. Incremento de los estudiantes que no reciben una atencién educativa
especifica en programas destinados a facilitar su incorporacién al
sistema educativo.

b. La inapropiada cualificacién de los profesores.

c. Précticas educativas simplificadas

Como resultado, se justifican y respaldan practicas que suponen un claro
retroceso pedagdgico en el campo de la didactica de idiomas e, incluso, de la
pedagogia en general (Helot y Young, 2002; Brunn, 1999). Propuestas y practicas
metodoldgicas que podriamos incluir en esa Pedagogia de la Pobreza de la que habla
Haberman (1991) que tiende a excluir a los estudiantes de los modelos pedagodgicos
convencionales, que fomenta la pasividad, que reproduce estilos de aprendizaje
simples y que plantea secuencias didacticas directivas...

En segundo lugar, por el desconocimiento también, de las propuestas y
enfoques metodolégicos de ensefianza de lenguas, lo que impide que se puedan
disefiar adaptaciones para su aplicacién en el campo de las L2. Este hecho sirve para
reforzar los estereotipos existentes sobre los inmigrantes, al tiempo que abre las
puertas a lo que se podria llamar el negocio de los métodos alternativos para los
diferentes.
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Por ultimo, por la falsa idea de que la inmigracién es un fenémeno novedoso
para el que todavia no se puede ofrecer una respuesta educativa adecuada. Esta es
una idea que ha estado presente en todos los trabajos y debates sobre el tema a lo
largo del tiempo. Pero curiosamente, también es una idea que sigue manteniéndose
invariable pese al paso tiempo. Es como si al hablar de inmigracién el tiempo se
detuviese y no pudiésemos salir de ese primer momento al que, como Sisifo, volvemos
continuamente. Y vuelven gran numero de profesores y responsables educativos
cuando se incorporan por primera vez a los programas de L2. Y vuelven también,
algunos investigadores cuando se interesan por este campo sin tener en cuenta los
trabajos ya realizados. Y vuelven, y esto es aun mas grave, muchos formadores de
profesores que ven en este punto inicial un lugar ideal para justificar su falta de
propuestas concretas.

No sabemos si en otras areas de conocimiento se producen los mismos errores
pero, en el caso de la ensefianza de lenguas a inmigrantes, es comun ignorar lo que
se ha hecho no sélo en otras comunidades sino también, en la propia e, incluso, en la
misma localidad o centro educativo®.

Unas veces el desconocimiento se debe a dificultades para acceder a los
trabajos e investigaciones que se han elaborado con el tiempo. En este sentido, ha
faltado un centro de referencia para la recopilacién y difusiéon de estos materiales (sélo
la labor emprendida por el Foro para la Inmigracién del Instituto Cervantes'™ ha paliado
en parte esta necesidad) En otras ocasiones, el desconocimiento ha sido impulsado
por las propias administraciones educativas al exigir a los profesores la elaboracién de
materiales propios para la ensefianza de lenguas. El resultado es que se siguen
produciendo los mismos materiales y recursos didacticos que hace 10 6 15 afios
aunque, en algun caso, con soportes diferentes. Materiales que, por lo general, se
caracterizan por:

1. Importancia excesiva del componente léxico.

Suelen ser recopilaciones de entradas léxicas agrupadas segun
diferentes criterios tematicos. Estan ilustradas con dibujos e imagenes
de diferente calidad y en algun caso, se incluye la traduccién a los
idiomas de los estudiantes.

2. Unidades tematicas disefiadas para los primeros cursos de E. Primaria.

Con independencia de la edad de los aprendices, las propuestas
presentan secuencias y referentes simples segun modelos de la primera
etapa de E. Primaria.

3. Ausencia casi total de explicaciones gramaticales, pragmaticas,
discursivas...

Se considera que estos componentes lingliisticos sélo se pueden tratar
en cursos mas avanzados cuando los estudiantes poseen un nivel
mayor de dominio de la L2. |Idea que se ve reforzada también, cuando
se trabaja con alumnos con desigual escolarizacion. En los casos en los
que se decide incluir la gramatica apenas se pasa de secuencias
simples como el género y numero, la flexion en presente y sélo en
algunos verbos...

® En esta linea, se esta generando ultimamente un discurso de justificacion de los localismos que viene a
reivindicar la singularidad de lo propio. Lo que ocurre en cada centro escolar o localidad es tan particular
que exige metodologias y materiales diferentes de todo lo demas. No sabemos si este comportamiento
tiene un fundamento pedagogico real o no, lo que nos preocupa es que soélo se articule para el caso de
los estudiantes inmigrantes.

"% http://www.cve.cervantes.es/debates/debates.asp?=vdeb
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4, Ausencia de un ftrabajo sistematico de las diferentes destrezas
lingUisticas.

5. Falta de una programacion organizada segun criterios linguisticos.

Al carecer de una secuencia linglistica no se puede contemplar
una progresion de los estudiantes, por lo que es dificil evaluarlos de
manera adecuada. Los materiales asi elaborados se reducen a una
serie de unidades didacticas sueltas, sin relacion entre si, o con una
relacion solamente tematica.

En resumen, hablar de nuevos planteamientos metodolégicos para la
ensefianza de lenguas a inmigrantes cuando aun no se conocen ni dominan las
propuestas convencionales, nos parece un auténtico despropdsito e irresponsabilidad.

Entendemos que los verdaderos retos de la atencién escolar a alumnado
extranjero son:

1. La estabilizacién de las plantillas docentes.
El reconocimiento especifico de este tipo de actividad educativa.

La formacion y actualizacién profesional de profesores y responsables
educativos.

La elaboracién de curriculos de ensefianza de L2.

5. La utilizacion de materiales especificos.

Hasta ahora es el profesor el responsable de todo: de formarse, de adoptar
actitudes adecuadas, de elaborar materiales, de investigar... A nuestro entender, hay
que proporcionarle herramientas concretas y utiles para que las pueda aplicar en su
tarea concreta. Instrumentos que elaboren especialistas y que puedan ser adaptados
por los diferentes equipos docentes con indicaciones previas, claras y sencillas.

Vemos con preocupacion que todo este complejo de metodologias y panaceas
didacticas esta contribuyendo a ese desanimo que experimentan muchos profesores
tras un tiempo de permanencia en los programas. Y es que, es complicado probar y
adaptar propuestas metodolégicas cuando no se conocen muy bien, cuando se carece
de la formacién y los medios necesarios o cuando estan pensadas para otras
realidades. Es el caso de lo que ocurre con modelos como el SIOP que cuando se
intentan aplicar a la realidad de la escuela espafola fallan, pues estan concebidos
para los programas bilinglies en un sistema escolar y pedagégico concreto, como es el
norteamericano.

Todo esto, unido al aumento de actitudes de rechazo hacia la poblacién
inmigrante esta provocando un cierto retroceso en esta area. Involucién que, entre
otros aspectos, se manifiesta en:

1. Readaptacién o supresion de los programas especificos para alumnado
migrante.

Disminucion de los recursos humanos y materiales dedicados.

Estancamiento de la produccion editorial.
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3. Nuevas lineas de trabajo y propuestas de actuacion

Las nuevas condiciones socioeconémicas que se estan dando en la
Comunidad Europea que facilitan la movilidad de trabajadores, asi como la evolucién
demogréfica de los paises integrantes, auguran un futuro floreciente para la
ensefianza de segundas lenguas. Sin embargo, la evolucion de esta disciplina exige
que se aborden cuestiones terminolégicas y linglisticas sobre el significado del
concepto de Segundas Lenguas y sobre los aspectos contextuales en el aprendizaje y
uso de una nueva lengua.

3.1. El estudio del contexto en el aprendizaje de lenguas

Antes que nada creemos que hay que proporcionar una adecuada
caracterizacion y definicibn de esta area educativa para evitar la confusion de
conceptos e interpretaciones que hasta ahora se esta produciendo. La ensefianza de
una L2"" es basicamente una actividad educativa relacionada con la didactica de
idiomas que plantea secuencias y recursos metodolégicos comunes a la misma,
aunque adaptados a los diferentes contextos en los que se desarrolla. La posible
relacion con otras propuestas educativas por ejemplo, con los enfoques interculturales,
se establece en la medida en que el estudiante extranjero puede participar en dichas
actividades como un sujeto mas.

Desde esta perspectiva, hay que entender al inmigrante como un aprendiz de
lenguas cuyo proceso de aprendizaje esta condicionado por factores contextuales
derivados del contacto directo con la comunidad de habla.

En esta situacién, el contexto esta formado por un amplio conjunto de
elementos ambientales (sociales, culturales, econémico, laborales, relacionales...) que
determinan el modo en el que el sujeto entra en contacto con la nueva lengua, la utiliza
y la modifica.

El contacto con la L2 se produce a lo largo de un continuo enmarcado (limitado
en sus extremos) por la exposicion plena a la nueva lengua o por la ausencia casi total
a la misma.

IMAGEN 5

"Alo largo de este trabajo hemos hablado de ensefianza de lenguas a inmigrantes y hemos empleado el
término inmigrantes conscientes de su connotacién negativa. Preferimos el concepto de L2 y la expresion
estudiantes no nativos; para una explicacion mas detallada véase: Villalba y Hernandez (2006)

DOS CONCEPTOS DISTINTOS

Espafol para inmigrantes Esparnol como L2
Se piensa en el aprendiz: Se destaca el proceso de
aprendizaje:
Estereotipos. ®  Contacto con la comunidad de habla
Condiciones socioeconémicas ® Contexto de aprendizaje y uso de la
lengua
® Valores y manifestaciones culturales ® SIMILITUDES respecto a  otros
aprendices

® DIFERENCIAS respecto a  otros
aprendices

Para la diferenciacién terminolégica entre Lengua Extranjera, Segunda Lengua y Lengua para Inmigrantes
ver Lambert (1990) (consultar referencia bibliografica al final de este documento).
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CONTEETO T APRENDIZAJE DE LENGUAS

\

En la LE el aprendizaje esta definido por la ausencia de contacto directo con la
comunidad de habla mas alla de situaciones esporadicas o a través de los mas media.
En la L2 el contexto esta determinado por el contacto directo con la comunidad de
habla. Existe un punto de interseccion entre ambas modelos correspondiente a
situaciones especificas del otro grupo: caso de aprendices que, pese a vivir con la
comunidad de habla, apenas estan en contacto con la L2 mas alla del aula de idiomas.

La doble flecha indica la movilidad que se puede producir en los contextos de
aprendizaje. Por ultimo, los distintos tamafos indican el volumen aproximado de dicha
actividad en cuanto a destinatarios.

Sin embargo, las situaciones de inmigracion no garantizan por si mismas que
se disponga de las suficientes oportunidades para entrar en contacto con la L2, como
es el caso de los sujetos que viven en comunidades étnicas o nacionales cerradas. En
el extremo opuesto se encuentran los nifios y jévenes que estan escolarizados en el
sistema educativo del nuevo pais. En medio, existe una amplia variedad de
situaciones, destacando la de muchos trabajadores adultos que tienen una exposicién
muy limitada a la nueva lengua.

Hablar de segundas lenguas supone también, pensar soluciones concretas
como, por ejemplo, el poder identificar los usos y exigencias linguisticas que se
producen en los diferentes contextos (Hymes, 1972) y ofrecer respuestas a las
necesidades comunicativas de los estudiantes. La ensefianza de la L2 es un area en
si misma que no tiene nada que ver con las necesidades educativas especiales y solo
cuando admitamos este hecho, seremos capaces de avanzar en la escolarizacién de
los jovenes inmigrantes y en la atencién educativa a adultos. Hay que asumir que
estos alumnos, con independencia de su procedencia, creencias o situacién
socioecondmica, tienen derecho al aprendizaje de lenguas porque se trata de un
derecho universal que responde a las necesidades y deseo de cualquier ser humano
(Hammerly, 1998).

3.2. El desarrollo de la ensefianza de L2 con fines académicos: la lengua de
instruccion

Hablar de aprendizaje de lenguas por nifios y jévenes inmigrantes es tener que
hacerlo del ambito en el que estos aprendices pasan la mayor parte del dia en
contacto directo con la nueva lengua. Es decir, supone hablar del contexto escolar. Es
asi cuando advertimos la paradoja que se plantea a estos aprendices que, pese a
haber alcanzado un nivel comunicativo aceptable en la L2, no pueden seguir con
normalidad su proceso formativo en dicha lengua. Y es que, para estas edades y
situaciones necesitamos contemplar un doble tipo de competencia: la competencia

24



Situacion actual y nuevos retos de la ensefianza

comunicativa general y la competencia lingiiistica académica'®>. La primera estaria
relacionada con el uso de la lengua en situaciones sociales diversas de la vida
cotidiana. La segunda se aplicaria exclusivamente, en un ambito personal en el que el
individuo sigue un proceso formativo en una institucién educativa del nuevo pais. Es
esta competencia linguistica académica la que el sujeto necesita activar para acceder
al curriculum de dicha institucion y desarrollar actividades de aprendizaje en la nueva
lengua. Porque, y aqui radica la paradoja anteriormente sefialada, la lengua escolar es
propia de ese contexto y su aprendizaje requiere un proceso especifico y diferente al
de la lengua con fines generales.

El lenguaje, como recurso basico de la instruccién, presenta una doble
dimension: como “mediador” didactico que hace posible el desarrollo intelectual—
cognitivo de los alumnos y como organizador de las tareas de ensefianza/ aprendizaje.
De forma que, se puede entender que la lengua que se utiliza en la escuela es
especifica de ese contexto institucional: existen unos fines comunicativos precisos, se
produce un uso del lenguaje “convencional”, los participantes desempefian unos roles
sociales prefijados... Los eventos comunicativos que se producen en la clase se basan
en un modelo “asimétrico” en el que uno de los participantes, el profesor, determina el
inicio, mantenimiento y orientacion de la comunicacioén e, incluso, establece el tipo de
lenguaje que se debe utilizar aunque pueda resultar desconocido para los demas
(estudiantes) (Young, 1993). Muchos de los intercambios comunicativos que ocurren
en la escuela sb6lo se pueden entender/admitir en ese contexto, en otra situacion
comunicativa no serian tan aceptables. Por ejemplo, las expresiones que se utilizan
para controlar la conversacion del otro, o su grado de comprension, necesitan de una
fuerte matizacién fuera de los centros escolares.

El profesor siempre puede hablar o interrumpir. Utiliza un tipo de “registro
linglistico” especial que identifica y refuerza su propio rol social. EI alumno debe
esperar su turno, estar atento a que se le conceda permiso para intervenir, preparar la
intervencion para que resulte oportuna y adecuada para evitar recriminaciones... Una
parte importante de lo que el alumno hace consiste en captar la atencion del docente
para participar (Villalba y Hernandez, 2004)

De este modo cabe considerar el lenguaje de la escuela (el de la educacién)
como uno de los componentes basicos de la competencia linglistica académica. En
este sentido, para los niveles de educacion obligatoria se puede utilizar el concepto
de lengua de instruccion (Li) (Villalba y Hernandez, 2005).

Hablar de esta dimensién del espafiol supone atender a los siguientes
aspectos:

1. La lengua que emplea el profesor. Es importante describir los mecanismos vy
recursos discursivos que emplea el profesor para transmitir el curriculum y
regular la participacion en la clase (Villalba, 2002). Seria errbneo suponer que se
trata de un conocimiento general que se adquiere junto al de la L2. Al contrario,
por ser el discurso del profesor especifico, su conocimiento también se produce
a lo largo del tiempo en contacto con el mismo. Por otra parte, se trata de un tipo
de discurso que presenta variaciones culturales, por lo que no puede
extrapolarse totalmente su conocimiento de una lengua a otra.

2. Las exigencias comunicativas que se plantean en la escuela. En el contexto
escolar se hace un uso desigual de las distintas destrezas: se lee y se escucha
mas que se habla o escribe. Al mismo tiempo, el contexto también determina el
uso que se hace de cada habilidad linguiistica. Asi, por ejemplo, cuando se habla
en publico se hace para captar la atencién del profesor, para responder a
preguntas, para plantear dudas, reformular informaciones... Las diferentes

12 Adaptando las aportaciones de Cummins y las propuestas del Marco Europeo de Referencia. Hablamos
de competencia lingliistica para no confundirla con conocimientos escolares exclusivamente.
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habilidades también suelen utilizarse con una finalidad relacionada con
cuestiones curriculares que determinan las estrategias que se utilizan (p.ej. en
lectura skimign scaning...), las interacciones (p. ej. en expresion escrita de
respuesta a preguntas: respuestas abiertas, cerradas...), los tipos de textos
(redacciones, comentarios...) y los procedimientos escolares (interpretaciéon de
informaciones gréficas...)

3. Los esquemas de conocimiento que se activan en la transmision de contenidos
escolares. El lenguaje académico no sélo tiene que ver con el [éxico sino que
incluye esquemas de conocimiento tales como: clasificar, categorizar, definir,
observar, describir, comparar, contrastar, explicar, predecir, interpretar,
desarrollar generalizaciones, experimentar, planificar procedimientos, justificar...

Imagen 6

COMPETENCIA LINGUISTICA :
ACADEMICA EDUCACION PRIMARIA /

SECUNDARIA

Contenidos referidos a pr‘_gcedimientos_

1. Adecuar la actuacion a las rutinas y procedimientos de clase.
2. Solicitar ayuda a companeros.

3. Participar activamente en la realizacion de trabajos colectivos.
4. Parafrasear lo dicho por otros comparferos o por el profesor.

5. Utilizacion de distintas técnicas de lectura: skiming, scanning y
lectura extensiva.

B. Utilizacion de secciones concretas de los manuales o materiales
de consulta para facilitar la commprension de textos académicos: indice,
resumenes, glosarios...

7. Tomar apuntes y repasarlos.

8. Identificar las propias limitaciones y pedir ayuda a los demas.
8. Evaluar las tareas realizadas y los aprendizajes emprendidos.
10. Comparar y contrastar informaciones.

Hernandez y Villalba (2006:28)

4. La politica educativa para demandar curriculos concretos de ensefianza de
espafiol en contexto escolar, en los que se incluya la competencia linguistica
académica.

3.3. La formacién del profesorado v la investigacion

Para conseguir mayores niveles de eficacia en la atencion educativa a
alumnado inmigrante es imprescindible adoptar medias conjuntas mediante la
participacion de diferentes organismos e instituciones de ambito local, autonémico y
estatal. De todas ellas, expondremos someramente dos que tienen que ver con la
formacion del profesorado y con las posibles lineas de investigacion de esta area
educativa.

Es frecuente que al profesorado se le demande mas que para lo que se le ha
preparado. Por otra parte, las demandas son cambiantes pues responden a los
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sucesivos retos que surgen en las sociedades. Actualmente, no es suficiente con un
profesor dinamico, dialogante, comprometido etc., sino que cada vez se le exige un
mayor nivel de profesionalidad’ en areas nuevas para las que, paradéjicamente,
apenas se le ofrecen modelos de actuacion.

Como se recogia en el Manifiesto de Santander y en las Propuestas de
Alicante, la formacién del profesorado no sélo es necesaria sino que ademas ha de ser
de calidad. No se puede entender que ante una misma dificultad docente los cursos de
formacion sean tan diferentes en objetivos e, incluso, en contenidos. Si no existen
estandares formativos tampoco se puede esperar comportamientos docentes
similares.

El profesorado es uno de los agentes clave en el proceso educativo. La
ensefianza de segundas lenguas a personas inmigrantes y refugiadas precisa de
docentes especialistas que puedan garantizar un nivel de calidad equiparable al
que existe en el resto de oferta educativa.

Manifiesto de Santander

53. Para Ia atencion a los grupos de L2 se necesita un profesorado formado y competente
en la didactica de segundas lenguas. En este sentido, resulta imprescindible la
inclusion de la ensefianza de las L2 dentro de los planes de estudio universitarios
(grado y postgrado)

54. La formacién de los profesores debe correr a cargo de especialistas en la ensefianza
de L2 y de la didactica intercultural. En este sentido, es imprescindible unificar los
contenidos exigibles a este tipo de cursos a fin de garantizar unos niveles de
formacién homogéneos.

Propuestas de Alicante

Cuando hablamos de niveles formativos comunes estamos pensando en algo
similar a la propuesta que hace la asociacién TESOL junto con otras instituciones en
Estados Unidos. La propuesta de formacién del profesorado (TESOL, 2003) se divide
en cinco ambitos:

El linguistico.
El cultural.
La planificacién e implementacién de la instruccion.

La evaluacion.

® a0 T p

La profesionalizacion.

El objetivo consiste en proporcionar una formacién que capacite al profesor
para abordar la ensefianza de una L2, para tratar el componente (inter)cultural, para
impartir y adaptar las diferentes areas curriculares en una L2, para poder evaluar a los
estudiantes extranjeros y para conocer diferentes aspectos relacionados con la
situacion del inmigrante (tramites administrativos, relaciones con otras instituciones y
organismos...)

Centrandonos en los aspectos meramente linglisticos, podriamos asumir los
contenidos que proponen Wong Fillmore y Show (2000) para la formacion de los
profesores de L2:

'* Hablar de profesionalidad también exige un reconocimiento explicito de este tipo de actividad. En el
punto 52 de las Propuestas de Alicante se afirma: “Es imprescindible dignificar la figura del profesor de
L2. Para ello, se impone un reconocimiento explicito de la especificidad de este tipo de trabajo y, en
consecuencia, la creacién de una habilitacién profesional especifica”
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e Lenguay linguistica: estructura de la lengua, alfabetizacion...
e Lenguay diversidad cultural: contraste cultural y uso de la lengua.
e Sociolinguistica para educadores.

¢ Desarrollo linglistico: adquisicion/ aprendizaje de lenguas y desarrollo
de la lengua con fines académicos.

e Ensefianza de Segundas Lenguas.
e Lenguay discurso académico.

e Tipologia textual en contextos educativos.

Con un disefio asi de pormenorizado se puede pensar en programas
educativos también detallados, de otro modo, se entra en un terreno de vaguedades
en el que resulta dificil precisar el objetivo y los procedimientos a seguir con
estudiantes inmigrantes. Cuando el profesor adquiera estos conocimientos linglisticos
y profesionales, tendra sentido hablar de efectividad de las actuaciones, de adaptaciéon
de enfoques e, incluso, de elaboracién de materiales.

Ahora bien, la formacion debe extenderse a los diferentes agentes educativos
que intervienen en la escolarizacion y formacion de los estudiantes extranjeros. No
tiene sentido que el profesor alcance altos niveles de cualificacién profesional si los
responsables educativos (inspectores, asesores técnicos...) se mantienen al margen
de los procesos de reflexiébn y actualizacién en este campo. Del mismo modo, la
formacion debe entenderse como un proyecto global que incumba a todos los
profesionales implicados en la formacién de estos alumnos'. El profesor responsable
del programa de L2 se puede formar, pero si no ocurre lo mismo con el resto de
educadores algo estara fallando. Piénsese si no en lo que nos referian unos
companeros sobre las dificultades con los que se encontraban para trabajar con un
nifo marroqui que parecia tener problemas de aprendizaje pero al que no se le podia
diagnosticar por no existir pruebas traducidas a la LM del chico. Abogamos por una
formacion global aunque diferenciada segun se trate de profesores de L2 o de las
diferentes areas curriculares incluidas, como no, las de ESO.

En cuanto a la investigacion, cuatro areas requieren una especial atencion:

1. El aprendizaje de lenguas en contexto: la lengua con fines académicos
y profesionales.

El aprendizaje de la lectoescritura en una L2.

El aprendizaje de lenguas con diferentes niveles de escolarizacién
previa.

La escolarizacién en una L2.

Los procesos de integracion en la nueva sociedad.

La investigacion es una necesidad ineludible para entender el proceso de
aprendizaje y adaptacién a otra realidad que experimentan los inmigrantes cuando
llegan a una nueva sociedad, o se incorporan a un sistema educativo diferente.

Tomemos por ejemplo, el tema de la integracién de la poblaciéon inmigrante
que, por lo general, suele ser la aspiracién colectiva de los autoctonos respecto a este

1 Propuesta 50 de las Propuestas de Alicante.
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grupo de ciudadanos. Se habla de integracion pero sin definir el concepto y su
alcance, aunque se considera frecuentemente, que un indicador de dicho nivel de
integracion es el dominio que se posee de la L2.

Es evidente que, a mayor conocimiento de la L2, se podra dar un uso mas
amplio y profundo de la lengua. Sin embargo, el sentido de integracion sociolinguistica
va mucho mas alla del nivel de conocimiento de la L2. En otras palabras, se puede
poseer un alto conocimiento linglistico y no desear integrarse en la nueva sociedad.
También, se puede conocer muy bien la L2 pero usarla de manera distinta a como lo
hacen los hablantes nativos. Entonces, ;cdmo medir el nivel de integracién?, ;qué
relacion se puede establecer entre LM y L2?, ;de qué modo influye la cultura en el
proceso de integracion?

Estos son precisamente, los elementos centrales del Modelo de Interaccion
Intercultural de Culhane (2004) que pueden utilizarse para explicar el proceso de
integracion (aculturacion) en una nueva sociedad'. Sin embargo, si lo que nos
planteamos son preguntas del tipo ¢por qué algunos estudiantes no avanzan en el
nivel de dominio de la L2 pese al tiempo de permanencia en el pais? o ¢por qué se
posee un nivel simplificado de la L2 pese al grado de exposicion a la misma, a la edad
o a otros factores positivos? deberemos adoptar otra orientacién. En este sentido,
sigue teniendo plena vigencia la explicacion de Schumann (1976) sobre el proceso de
aprendizaje de la L2 en determinados aprendices inmigrantes. Este investigador
plantea que el aprendizaje y uso de una nueva lengua esta condicionado, entre otros,
por componentes psicolégicos (relacionados con el propio sujeto) y sociales
(relacionados con el grupo social de referencia). Los aprendices establecen una
distancia psicolédgica y social (de rechazo o aceptacién) hacia la lengua y la cultura
que determina la evolucién y el grado del aprendizaje. Y esto, también es hablar de
inmigracion. Si no, ¢cémo podemos explicar los problemas de aprendizaje que
manifiestan los jévenes ingleses escolarizados en el litoral levantino? El modo en que
se percibe la nueva lengua y la nueva sociedad en comparacion con la propia
determina la actitud frente al aprendizaje. Si el aprendiz entiende que su lengua y
cultura materna es superior a la de la nueva sociedad, el aprendizaje sera mas
dificultoso.

Pero hablar de inmigracién también supone atender a los problemas que
acarrean los procesos migratorios. El viaje, el desplazamiento, genera una cierta
tension en los individuos que reaccionan de maneras muy distintas. Un ejemplo son
los altos niveles de estrés que experimentan los refugiados ante los procesos de
reagrupamiento y que se reflejan en los siguientes planos (Adkins, Birman y Sample,
1999):

e Estrés migratorio’®: la inmigracién a un nuevo pais puede activar un
numero de situaciones de estrés acumuladas (vividas a lo largo de la
vida).

e Estrés Cultural (acculturative stress): llegada a una nueva cultura.

o Estrés traumatico: resultado de desastres, guerras...

'® El modelo se desarrolla en tres niveles: el psicosocial, el integrativo y el instrumental, y en él intervienen
dos componentes basicos: la lengua y la cultura (L1/C1) (L2/C2)

Culhane plantea que se tiende hacia la marginacion cuando la L1/C1 se utilizan en el plano personal y
social quedando reducido el uso de la L2/C2 a un uso meramente instrumental. Se habla de integracion
cuando la L1/C1 se quedan reducidas a un plano personal ampliandose el uso de la L2/C2 a los aspectos
no sélo instrumentales sino sociales. Por Ultimo, se habla de asimilacién cuando la L2/C2 se utiliza en
todas las dimensiones combinandose en el plano personal con la L1/C1

'® Un caso extremo de este comportamiento es el denominado Sindrome de Ulises y que para Achotegui
(2002) esta vinculado a factores como la soledad, el sentimiento de fracaso, la situacion laboral y la
inseguridad.
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4. Conclusion

Ha sido un largo camino el que se ha recorrido en estos afos en cuanto a la
ensefianza de segundas lenguas. No se puede ignorar todo lo que se ha trabajado en
este tiempo con aciertos y errores, pues ése es el bagaje que nos permitird avanzar en
este campo. Pensar que no existe nada, que todo hay que inventarlo por primera vez
no lleva a ninguna direccion y menos, si tenemos en cuenta que los verdaderos
destinatarios de nuestros desvelos exigen una respuesta rapida, precisa y eficaz. En el
caso de los mas jévenes esta exigencia adquiere mayor importancia pues el periodo
de escolarizacion es limitado y, en muchos casos, apenas si llega a un curso escolar.
Podemos adoptar diferentes actitudes ante el hecho del aprendizaje de lenguas y la
escolarizacidén de nifios y jovenes inmigrantes. A nuestro entender, todo lo que no sea
partir de la didactica de lenguas y asumir que se esta trabajando en ese marco no
lleva a ninguna direccion. La pedagogia del diferente (se necesitan propuestas
diferentes porque los alumnos son diferentes) que priva a los estudiantes de enfoques
y recursos metodoldgicos convencionales por su procedencia y cultura materna, no
deja de ser una actuacion discriminatoria. La ausencia de modelos especificos de
ensefianza de la L2 es, a nuestro modo de ver, algo también erréneo y sin ninguna
base tedrica sblida en cuanto a la adquisicion de segundas lenguas. En este sentido,
nos cuesta entender el modelo de escuela inclusiva que pretende solucionar todos los
problemas en el seno del aula ordinaria y, como siempre, del aula de E. Primaria o de
los primeros niveles de E.S.O.

Creemos que la formaciéon del profesorado es un paso imprescindible para
alcanzar mayores cotas de eficacia en la tarea docente. De igual modo, estamos
convencidos que dicha formacién debe extenderse por igual al conjunto de
responsables y asesores educativos que participan en el disefio y gestién de los
programas escolares.

El reconocimiento profesional de esta actividad educativa es otro de los
aspectos centrales para avanzar en la eficacia de los programas. Hay que garantizar al
profesorado un minimo de continuidad de forma que pueda adquirir una adecuada
experiencia en la ensefianza de una L2. La continuidad debe entenderse también,
como un indicador imprescindible de la formacién ya que garantiza la rentabilidad de
las inversiones. Formar a profesores todos los inicios de curso es un derroche
econdémico sin ningun sentido y sobre todo, sin ningun beneficio para los programas
con estudiantes extranjeros.

Por ultimo, es necesario avanzar en la investigacibn sobre adquisicion/
aprendizaje de lenguas en situacion de inmersion linguistica lo que supone atender a
aspectos como: el aprendizaje de lenguas en el contexto escolar, el aprendizaje de
lenguas con diferentes niveles de escolarizacién y dominio de la lectoescritura, la
influencia de los componentes contextuales y personales en el aprendizaje y el uso de
segundas lenguas.
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